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Resumen

Resumen

Este proyecto de investigacion tuvo el objetivo de desarrollar y generar evidencias de
validez de un instrumento que permitiera medir el dominio en Estrategias Didacticas,
Herramientas y recursos Tecnoldgicos e Innovacion educativa de los profesores de Educacion
Superior. El instrumento se desarroll6 a partir del modelo TPACK de Mishra y Koehler (2006),
por medio de una actualizacion en la que se le agregd la dimensidn de Innovacion educativa para

dar lugar al modelo DidacTIC.

El trabajo se llevo a cabo a mediante un enfoque mixto. Este trabajo se organizo en tres
estudios. El primer estudio consistié en una Revisidn Sistematica de la Literatura, en ella se
identifico el modelo TPACK vy las corrientes conceptuales y tedricas que este trabajo aborda en
el marco de referencia. El segundo estudio, fue de carécter cualitativo y se realiz6 mediante
entrevistas a profundidad. En él se busco identificar los conocimientos asociados al empleo de
Estrategias didacticas y Herramientas y recursos tecnologicos dentro de la practica docente. El
tercer estudio, se enfocé en el desarrollo y obtencion de evidencias de validez de contenido de
un instrumento con base en el modelo propuesto DidacTIC.

En los resultados del primer estudio, se muestran las diferentes corrientes conceptuales,
tedricas y metodoldgicas desde las que se ha abordado el estudio del empleo de Estrategias
didacticas, Herramientas y recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa dentro de la préctica
docente. Por otra parte, en los resultados del estudio dos, se muestran los conocimientos
asociados al empleo de estrategias didacticas y Herramientas y recursos tecnoldgicos. También
se hace la propuesta de la dimension de Innovacion educativa al TPACK, proponiendo el modelo
DidacTIC. En el tercer estudio, se presenta el desarrollo del instrumento del modelo DidacTIC,
asi como las evidencias de validez de contenido. En las conclusiones, se presenta la descripcion
de los aportes tedricos y metodoldgicos de este trabajo al estudio de la practica docente en
Educacion superior con relacion al empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y recursos

tecnoldgicos e Innovacién educativa, a partir de los conocimientos base de los profesores.

Palabras clave: Practica docente, Estrategias didacticas, Herramientas tecnolodgicas, Innovacion
educativa, Conocimientos, TPACK, Modelo DidacTIC.



Capitulo 1.Planteamiento del problema

Capitulo 1 Planteamiento del problema
1.1 Problematizacion

Las politicas educativas en el ambito internacional fomentan que las instituciones educativas
desarrollen innovaciones que aporten un cambio en la educacion y estimulen las acciones para
lograr una educacion de calidad (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura [UNESCQ], 2016). De Pablos et al. (2010) han afirmado que estas politicas
“deben buscar permanentemente en las practicas innovadoras soluciones para dar respuestas y
propiciar los cambios demandados por una sociedad dinamica” (p. 183). El concepto de innovacion
educativa mantiene una relacion con el uso de las nuevas tecnologias y el papel del quehacer
docente dentro del aula (UNESCO, 2016), de igual manera tiene como objeto transformar la

practica docente en las instituciones (Lopez et al., 2017).

En México, documentos como los Lineamientos Estratégicos de la Educacion del Siglo XXI
y la Agenda 2030 de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) incluyen lineas de accion que apuntan a la mejora de la calidad educativa, a la
innovacién en la Educacién Superior y al desarrollo tecnoldgico (ANUIES, 2000, 2016). En
consonancia, las Instituciones de Educacion Superior (IES) son sensibles a cambios en la practica
de los profesores dentro del aula, para que modifiquen su accién tradicional a una mas activa.
Asimismo, se deben realizar transformaciones en los modelos educativos para apoyar la didactica
de los profesores y transformar las experiencias educativas (Trujillo-Segoviano, 2014; ANUIES,
2016). La préactica docente en la Educacion Superior supone un problema de investigacion debido
a que las universidades, la sociedad y la cultura se encuentran en un cambio constante tanto
tecnoldgico como social y cultural, donde cada vez hay mas exigencia de profesores universitarios

que respondan a estas transformaciones que se estan presentando.

Sin embargo, la Organizacidn para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE), en su
documento Trends Shaping Education 2019, afirma que en México la docencia universitaria tiene
una fuerte tendencia a emplear clases magistrales y tradicionales dentro del aula en lugar de
metodologias de ensefianza mas innovadoras y activas que desarrollen en los estudiantes las
competencias requeridas para el campo laboral. Estudios realizados tanto en contextos
internacionales como en instituciones mexicanas (Astudillo, 2016; Pagnucci et al., 2015; Martinez

y Torres, 2017; Observatorio de Innovacién Educativa del Tecnoldgico de Monterrey, 2017)
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muestran cOmo, a pesar de que la educacion se encuentra en constante cambio, los docentes siguen
implementando practicas tradicionales en las aulas. A su vez, si bien utilizan la tecnologia en sus
clases, solo la usan para apoyar dichas précticas. El estudio de Martinez y Torres (2017) muestra
un claro ejemplo de como los docentes atn siguen empleando un sistema de ensefianza tradicional
para impartir sus clases, resistiéndose al cambio. En esa misma investigacion, se observa como las
herramientas tecnologicas que provee la universidad son usadas escasamente por el profesorado,
debido al tiempo que le deben invertir, una resistencia al cambio y la falta de formacién, lo cual

hace necesario un programa de capacitacion sobre el uso de herramientas tecnoldgicas.

Algunas investigaciones sobre el uso de tecnologias o la implementacion de estrategias
didacticas en los procesos de ensefianza-aprendizaje, han dado evidencia de que adn hay acciones
del profesorado orientadas al uso exclusivo de la catedra tradicional y a la escasa integracién de
herramientas tecnologicas en su practica docente (Guerra et al.,2010; Pagnucci et al., 2015; Harvey,
2015; Martinez y Torres, 2017; Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnoldgico de
Monterrey [OIE], 2017). De igual manera resaltan que la falta de formacion de los profesores, el
poco tiempo con el que cuentan, y la resistencia a cambiar su practica, son factores que actian

como obstaculo para que el profesorado realice innovaciones dentro del aula.

A partir de la Revision Sistematica de la Literatura (RSL adaptada de Garcia-Pefialvo, 2017)
la cual se realizd en el marco de este trabajo sobre los conceptos Innovacion Educativa, Estrategias
Didacticas y Herramientas Tecnoldgicas, se observo que son pocos los estudios en México que
han abordado las transformaciones que realizan los profesores de educacion superior en la
implementacion de estrategias didacticas y en el empleo de tecnologia de manera didactica en su
practica docente. Si bien algunos han abordado el uso de tecnologia por parte de los profesores, no
han profundizado en el uso didactico de estas herramientas tecnolégicas o no se han analizado —
lo suficiente— a luz de las tendencias en innovacion educativa, tanto a nivel nacional como
internacional (Astudillo, 2016; OIE, 2017; Torres y Moreno,2013; Martinez y Torres, 2017,
Rochin y Flores, 2016).

Dentro del trabajo de la practica docente, algunos autores como Martinez (2012) han
mencionado que es un objeto de estudio con una naturaleza compleja sobre todo si se desea analizar

las ideas y concepciones que explican estas practicas, asi como los factores que influyen en ellas y
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sus efectos. Asi mismo, el estudio de la ensefianza a partir del pensamiento del profesor aborda
todo lo relacionado con diversas dimensiones como: la politica, social, institucional, didactica,
interpersonal, personal y valoral (Morales, 2010). La formacion de los docentes universitarios suele
ser una problematica en las areas de innovacion, pedagogia, didactica y tecnologia, en especial en
el uso didactico de la tecnologia y el empleo de préacticas innovadoras en el salon de clases
(Chimborazoy Zoller, 2018; Del Moral et al., 2014; Gallego-Lema et al., 2016; Laiton et al., 2017).

Por otra parte, con base en la RSL se encontré que las investigaciones en las que se han
estudiado lo que sucede en la practica docente en el empleo de Estrategias didacticas y
Herramientas tecnoldgicas en Educacion Superior desde una perspectiva cuantitativa, no hacen
mencién de los instrumentos utilizados, ni del desarrollo de los mismos, es decir, hay poca
evidencia empirica documentada de instrumentos que permita observar la situacion de la docencia
universitaria en las lineas de didactica, innovacion y uso didactico de la tecnologia. A partir de las
problematicas identificadas, el empleo de estrategias tradicionales por parte del profesorado, el uso
de tecnologia como apoyo a clases tradicionales y de manera especial la falta de formacion del
profesorado en las areas de didactica, tecnologia e innovacion. Se considera relevante el desarrollo
de un instrumento que proporcione evidencia de la situacion en la que se encuentran los docentes
en el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnologicos e Innovacion
educativa dentro de su practica docente a partir de los conocimientos base para la ensefianza, esto
con la finalidad de mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en Educacion Superior y
desarrollar acciones con relacion a la formacion del profesorado en las lineas de didactica,

tecnologia e innovacion educativa.
1.2 Preguntas y objetivos de investigacion

A partir de la problematica descrita, se presentan las preguntas de investigacion y los objetivos que
dirigen este estudio. En la Tabla 1 se presentan la pregunta y objetivo general, asi como las

preguntas y objetivos especificos los cuales estan asociados a cada estudio que se llevé a cabo.
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Preguntas y objetivos de investigacion
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Preguntas de investigacion

Objetivos

¢Cudles son las variables observables que se
deben considerar en el desarrollo de un
instrumento que permita medir el dominio de

Desarrollar y generar evidencias de validez de un
instrumento que permita medir el dominio en Estrategias
Didacticas, Herramientas y recursos Tecnolégicos e

[

g Estrategias didacticas, Herramientas y recursos Innovacién educativa de los profesores de Educacion

R tecnoldgicos e Innovacion educativa dentro de  Superior a partir de su autopercepcion.
la practica docente en Educacion Superior?

o ¢Cudles son las principales concepciones sobre « Identificar las principales concepciones sobre m

O innovacion educativa, herramientas  innovacion educativa, herramientas tecnologicasy 2

*§ tecnoldgicas y estrategias pedagdgicas? estrategias pedagdgicas. g

@ -

L

- ¢Cudles son los modelos o teorias desde las que e« Identificar los modelos o teorias desde las que se

2 se sustenta el empleo de Estrategias sustenta el empleo de Estrategias

S pedagdgicas/didacticas, Herramientas pedagégicas/didacticas, Herramientas tecnoldgicas

o3 tecnoldgicas e Innovacidon educativa en la e Innovacion educativa en la practica docente en

w practica docente en Educacion Superior? Educacion Superior

o ¢Cudles son las conclusiones a las que han e Identificar las conclusiones a las que se ha

S llegado los estudios sobre la implementacion de  llegado en el estudio de la implementacion de

= Innovacién educativa, Estrategias  Innovacion educativa, Estrategias

é pedagdgicas/didacticas y Herramientas pedagogicas/didacticas y Herramientas

3 tecnoldgicas en la practica docente en tecnoldgicas en la practica docente en Educacion
Educacién superior? superior.

< « (Cuales son los conocimientos asociados al < Identificar los conocimientos asociados al empleo  m

S empleo de Estrategias didécticas por parte de de Estrategias Didécticas y Herramientas y recursos &

% los profesores de Educacion Superior dentro de  tecnoldgicos por parte los profesores en Educacién g

§ su practica docente? Superior dentro de su practica docente. N

L

0 + ;Cuales son los conocimientos asociados al

S empleo de Herramientas y  recursos

% tecnoldgicos por parte de los profesores de

g Educacion Superior dentro de su practica

i docente?
¢Cudles son las variables observables que < Desarrollar un instrumento que permita medir el m
permiten medir el grado de dominio en el dominio en el empleo de Estrategias did4cticas, &
empleo de Estrategias didacticas, Herramientas Herramientas y recursos tecnoldgicos e Innovacion g
y recursos tecnoldgicos e innovacion educativa educativa a partir de la autopercepcion que tienen  w

© dentro de la préactica docente? los profesores de Educacién superior sobre su

S practica docente.

5  Aportar evidencias de validez de contenido del

§ instrumento DidacTIC, que mide el dominio en el

L

empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y
recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa a
partir de la autopercepcion que tienen los
profesores de Educacion superior sobre su practica
docente.
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1.3 Justificacion

El constante cambio de la sociedad ha revolucionado la educacion. Salas (2016) hizo mencion de
que una de las transformaciones mas reconocidas “es la incorporacion de las tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC) en la ensefianza y la creacion de formas innovadoras de
docencia, que aprovechen el potencial de esos medios para elevar la calidad, equidad, acceso y
pertinencia de la formacion universitaria” (p.15). Para que esto se lleve a cabo, se debe tener en
cuenta que el aprendizaje es el eje central en la educacion, lo cual hace del papel de los docentes
un elemento clave en la creacion de ambientes dindmicos y creativos para que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes; estos espacios deben ser innovadores y deben dar respuestas a las
necesidades educativas de los diferentes actores (Quintero, 2017; UNESCO, 2016).

Las acciones y espacios innovadores han tomado un papel importante en la educacién con
la finalidad de transformar las practicas tradicionales de ensefianza a estrategias en las que el
estudiante juegue un papel mas activo; estas innovaciones han influido en las universidades a nivel
mundial, con el incremento de las tecnologicas y las nuevas pedagogicas (Quintero, 2017). La
UNESCO (2016) afirma que, las politicas educativas pueden generar que las instituciones realicen
innovaciones y aporten al cambio educativo. En México organismos como la ANUIES (2018)

reconocen que:

Los modelos educativos en el mundo estdn cambiando de manera acelerada. Se
transita de la premisa de estabilidad a la turbulencia en el entorno; de la

idea de permanencia de los saberes a la aceptacién de su rapida obsolescencia;

del abordaje rigido y disciplinario al flexible e interdisciplinario; de la rutina a
la creatividad y la innovacion; del trabajo en el aula al aprendizaje en los entornos

sociales y productivos; y del enfoque local al global (p. 31).

Para que el acto educativo se centre en la transformacion del proceso de aprendizaje, es
imprescindible que los profesores actualicen sus practicas mediante la implementacion de diversas
estrategias didacticas y el uso de las tecnologias como herramientas didacticas que fortalezcan la
experiencia en el aula, estas deberén crear ambientes educativos que vinculen el aprendizaje con el
entorno social (ANUIES, 2018). Esta transformacién en la educacion implica un cambio en la

forma de concebir al docente, ya que es necesario que el profesor tome decisiones dentro del salon
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de clases. De igual manera, el docente debe reflexionar desde su practica, implementar
innovaciones y tener creatividad al trabajar los procesos que involucran el aprendizaje de los

estudiantes (Valencia y Valenzuela, 2017).

Para responder a las necesidades de la propia universidad, es necesaria la investigacion
sobre innovacion educativa tanto en temas relacionados con el uso de tecnologias por parte de los
profesores como en aquellos que tienen que ver con el analisis de la practica educativa, y en

especial en la formacion del profesorado (Prince et al., 2016; Valencia y Valenzuela, 2017).

El presente trabajo de investigacion tendra dos aportes al area de conocimiento. EI primer
aporte es de caracter teorico, al aportar la dimension de Innovacién educativa al modelo TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), el cual esta basado en el Conocimiento didactico
del contenido de Shulman, proponiendo el modelo DidacTIC (Didéctica, Tecnologia, Innovacion
y Conocimiento) como un modelo que permite observar el empleo de Estrategias didacticas,
Herramientas y recursos tecnolégicos e Innovacion educativa dentro de la practica docente de los
profesores de Educacion Superior. Por otra parte, el aporte metodoldgico esté relacionado con la
elaboracion del instrumento DidacTIC, el cual permite medir la autopercepcién de los docentes de
Educacidn Superior respecto a su dominio en Estrategias didacticas y Herramientas tecnolégicas e
Innovacion educativa, y asi analizar las transformaciones dentro de la practica docente. Este
instrumento podra proveer evidencia empirica de la situacion de la docencia universitaria en el
empleo de Estrategias didacticas y Herramientas y recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa,
la cual permitira a las instituciones tomar decisiones respecto a la formacion del profesorado. De
igual manera, los resultados que provea este instrumento podran ser utilizados por los programas

de formacion docente para la toma de decisiones respecto a sus los modelos de formacion.
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1.4 Antecedentes de investigacion

En el presente apartado se presentan los estudios que se identificaron con base en una Revision
Sistematica de la Literatura (RSL) llevada a cabo con la finalidad de conocer el avance en la
produccion cientifica publicada entre 2013-2018, sobre las innovaciones educativas en Estrategias
pedagodgicas y Herramientas tecnoldgicas dentro de la préctica de los profesores de educacion
superior. Dicha RSL se llevo a cabo en dos partes: el Mapeo Sistematico de la Literatura (MPL) y
la Revision Sistematica de la Literatura (RSL). La bdsqueda se realizd en seis bases de datos:
Scopus, WoS, ELSevier, Scielo, Redalyc y Google Académico, sobre los conceptos Innovacion
educativa, Estrategias pedagogicas y Herramientas tecnoldgicas. Se analizaron a profundidad un
total de 99 articulos. El concepto estrategias pedagdgicas se presentd pocas veces en la revision
de la literatura, sin embargo, el concepto que mas surgié dentro de la RSL fue el de Estrategias
didacticas. Al conocer las diferencias de didactica y pedagogia y observar que el concepto de
Estrategias didacticas hacia referencia a las estrategias utilizadas por los docentes dentro del aula,

se tomo la decision de trabajar con este concepto.

A continuacion, se presentan algunos estudios empiricos que surgieron en la RSL y que
ayudaron a identificar las perspectivas metodoldgicas desde las cuales se ha abordado la
investigacion sobre la implementacion de innovaciones educativas, tanto en el empleo de

estrategias didacticas como el uso de la tecnologia dentro de la préctica docente.

En la Tabla 2 se muestran algunas investigaciones internacionales que han estudiado la
innovacidn educativa, el empleo de tecnologias dentro del aula y las estrategias didacticas en la
practica docente.
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Tabla 2
Antecedentes en el &mbito internacional
Autor (es) Pais Nombre
Guerra et al (2010) Espafia Utilizacion de las TIC por el profesorado universitario como
recurso didéctico.
Ospina et al (2013) Colombia Didactics: from methodological dichotomies to the new
challenge of virtual education
Pagnucci et al (2015) Italia A cross-sectional study of pedagogical strategies in nursing
education: opportunities and constraints toward using
effective pedagogy
Harvey (2015) Venezuela  Evaluacion de un modelo de gestion de innovacion en la

practica educativa apoyada en las TIC. Estudio de caso

Brijaldo-Rodriguez  y Colombia  Trayectos de uso de TIC: Caso de la Universidad Javeriana
Sabogal-Modera (2015)

Prince et al (2016) Venezuela  Educational Innovation and digital: the case of OER in a
private Venezuelan University
Sierra et al (2016) Colombia  Andlisis del uso de las tecnologias TIC por parte de los
docentes de las Instituciones educativas de la ciudad de
Riohacha
Khatri et al (2017) Estados Characteristics of well- propagated teaching innovations in
Unidos undergraduate STEM

Fuente. Elaboracion propia.

En el estudio realizado por Guerra et al. (2010) se analiz6 el panorama metodoldgico en las
aulas de las Universidades de Cantabria, Oviedo, Jaén y Leon, con la finalidad de identificar el uso
de las TIC por parte de los profesores. El estudio se llevo a cabo con 263 docentes de las diferentes
universidades, mediante una metodologia cuantitativa. Como instrumento de recoleccion de datos,
utilizaron un cuestionario para contextualizar diversos temas como, las necesidades de apoyo a los
docentes y su formacién didactica. Los resultados obtenidos por Guerra, Gonzalez y Garcia (2010)
muestran que el uso de las TIC para impartir clases es escaso; los docentes hacen poco uso de las
TIC en su labor docente. Algunos de los métodos utilizados por los profesores que surgieron en el
estudio fueron el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje
basado en proyectos, el estudio de casos, el e-portafolio, etc. Algunas conclusiones a las que llegan

los autores refieren que hay una gran necesidad de formacion del profesorado, la cual debe ir
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acompafiada por la supervision en la aplicacion de los recursos y la contextualizacion de la

formacion de docentes.

Por otro lado, Ospina et al. (2013) buscaban realizar una caracterizacion de las estrategias
didécticas que implementaban los docentes en educacion virtual en algunas universidades de
Colombia. La investigacion utilizé una metodologia descriptiva, no experimental, se realiz6 con
70 docentes, los cuales fueron elegidos aleatoriamente. Para la recoleccion de datos se utilizé una
encuesta y con base en la informacidn recogida se caracterizo las situaciones didacticas de los
docentes. Algunos de los resultados que se obtuvieron muestran que los docentes, aunque
utilizaban herramientas y técnicas en su didactica virtual, tales herramientas y técnicas no se

empleaban teniendo un plan de uso previo, lo que hacia que no tuvieran metodologias especificas.

Harvey (2015) realiz6 una investigacion en la Universidad Metropolitana de Venezuela, la
cual tenia como objetivo evaluar y vincular un Modelo de gestion de innovacion en la practica
educativa apoyada por las TIC en la Universidad Metropolitana. Este estudio se realiz6 con 109
profesores y opiniones de los estudiantes. El estudio de Harvey (2015) se llevo a cabo mediante
diagnosticos de diversos aspectos relacionados con la innovacion enfocada en el uso de
tecnologias; para este estudio se elaboraron cuestionarios de opinion. De los diagnosticos
elaborados, dos estaban enfocados al uso de TIC en la practica del docente, uno fue analizado desde
la percepcion del docente vy, el otro desde la percepcion del estudiante sobre la practica de sus
profesores. En los resultados obtenidos, se observd que el 75% y 85% de la poblacion que se
estudio, tenia conocimiento amplio sobre diversas herramientas tecnolégicas. Sin embargo, a pesar
de que la universidad contaba con variedad de herramientas tecnoldgicas, los docentes afirmaron
no usarlas frecuentemente pero si haberlas utilizado alguna vez. Algunos de los aspectos que mas

resaltaron, se menciona la falta de formacion que tienen los docentes respecto al uso de las TIC.

En el contexto europeo, Pagnucci et al., (2015) realizaron una investigacion que tenia como
objetivo identificar las estrategias didacticas que utilizaban los docentes en la ensefianza de
enfermeria del sistema universitario italiano para clasificarlas de acuerdo con su arquitectura
didactica. El estudio se llevo a cabo con docentes que pertenecian al programa de enfermeria en

casi todas las universidades de Italia. La metodologia utilizada tuvo un enfoque cuantitativo y se
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uso un cuestionario basado en la Taxonomia de Calvani. Los resultados obtenidos muestran que la
mayoria de los entornos en los que los participantes realizan sus actividades de ensefianza son salas
de conferencia con méas de 60 estudiantes. De igual manera arrojé que el método mas utilizado por

los docentes es la clase tradicional, empleando en menor grado estrategias activas.

Por su parte, Brijaldo-Rodriguez y Sabogal (2015) realizaron un trabajo que tenia como
objetivo conocer de qué manera los docentes utilizaban las tecnologias para apoyar sus practicas.
El estudio se llevo a cabo con 1800 docentes de la Pontificia Universidad Javeriana en Colombia,
de los cuales unicamente 314 respondieron el formulario; la metodologia empleada fue mediante
un enfoque mixto, la parte cuantitativa se llevd a cabo por medio de una encuesta, en la cual se
queria estudiar el conocimiento de los docentes acerca de algunas herramientas que podian aplicar
en su préactica. La parte cualitativa se desarroll6 mediante un conversatorio para indagar a
profundidad en aspectos relacionados con el uso de las TIC. Los resultados obtenidos por Brijaldo-
Rodriguez (2015) muestran que los docentes conciben de tres maneras distintas las TIC: 1)
Unicamente de manera instrumental sin ninguna influencia en aspectos pedagdgicos; 2) como
factores que facilitan la relacion entre el docente y los estudiantes y 3) como disefios que responden

de manera pedagdgica a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, en un estudio realizado por Prince et al. (2016) se muestra como los atributos
de la innovacion educativa se pueden desarrollar cuando los Recursos Educativos Abiertos (REA)
se integran en los procesos de aprendizaje. El estudio fue realizado con siete estudiantes, con los
cuales se llevaron a cabo entrevistas y observaciones, entre otras técnicas. En los resultados, la
investigacion expone que los participantes consideraron que los REA y la atencidn por parte de los

profesores era algo innovador y que ambos aspectos, ayudaban a mejorar el proceso de aprendizaje.

En Colombia, Sierra et al. (2016) realizaron una investigacion para analizar el uso de las
TIC por parte de los docentes, con la finalidad de formular propuestas de formacion del
profesorado. El estudio se realizé con 152 docentes elegidos aleatoriamente a 41 instituciones. La
metodologia que se llevo a cabo fue de tipo descriptiva con un disefio no experimental; para ello
se aplicaron encuestas personales, trabajo de campo y observaciones dentro de las instituciones. Al

analizar los resultados detectaron que 95% de los docentes sabia sobre el uso de TIC, sin embargo,
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el 5% no sabian nada. Algo que influyé en esto fue que las instituciones no estaban muy equipadas

con tecnologia y no tenian politicas que promovieran su uso.

De la misma forma, Khatri et al., (2017) elaboraron un estudio en Estados Unidos de
América para identificar las principales innovaciones que realmente se llevaban a cabo dentro de
la comunidad de Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM). La investigacion se
realiz6 con la participacion de expertos en la ensefianza universitaria de las disciplinas ya
mencionadas. Las innovaciones se identificaron mediante algunos cuestionarios los cuales se
enviaron por correo electrénico. En los datos obtenidos por los investigadores se logré identificar
43 innovaciones. En casi todas las disciplinas se realizaban préacticas de innovacién similares, estos

cambios eran referentes a la didactica y no al contenido.

En la Tabla 3 se muestran algunos de los estudios identificados en el contexto nacional que

abordan las variables de esta investigacion.

Tabla 3.
Estudios antecedentes realizados en México
Autor (es) Institucion Nombre
Torres y Moreno,  Universidad Veracruzana Inclusion de las TIC en los escenarios de aprendizaje
2013 universitario.
Rochiny Flores, UABC Diagnostico de aprovechamiento de TIC en el aula:
2016 Caso de la Facultad de Pedagogia e Innovacion
Educativa.

Astudillo, 2016 Universidad Auténoma de La configuracion didactica de las estrategias de
Chiapas y de la Universidad ensefianza con Tecnologias de la Informacién y la
de Ciencias y Artes de Comunicacion en las practicas pedagdgicas de las

Chiapas, México. ingenierias realizadas en dos instituciones de
educacion superior mexicanas.
Martinez y Universidad La Salle Estrategias que ayudan al docente universitario a
Torres, 2017 Chihuahua conocer, apropiar e implementar las TIC en el aula.
Mesa de innovacion.
Observatorio de Tecnol6gico de Monterrey Radar de Innovacién educativa 2017.

Innovacion
Educativa, 2017

Fuente. Elaboracion propia

Torres y Moreno (2013) elaboraron un estudio en el que se buscaba analizar la percepcion

de los estudiantes respecto a los escenarios de aprendizaje y el uso de las TIC. El estudio se llevo
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a cabo con 208 estudiantes de la Universidad Veracruzana (UV), los cuales fueron elegidos
aleatoriamente. La investigacion se abordd desde un enfoque mixto, mediante una encuesta
aplicada, con la finalidad de conocer los escenarios de aprendizaje. Un hallazgo importante muestra
que a pesar de que la UV promueve el uso de las TIC, hay un escaso uso de herramientas

tecnoldgicas como técnicas de ensefianza dentro del aula.

En un contexto mas cercano, la Facultad de Pedagogia e Innovacion de la Universidad
Auténoma de Baja California (UABC) realiz6 una investigacion interna en el cual pretendian
realizar un diagnostico de aprovechamiento de las TIC en el aula (Rochin y Flores, 2016). El
estudio se llevd a cabo Unicamente con docentes de dicha facultad, mediante una metodologia
cuantitativa con la que determinaron el grado de uso de las tecnologias por parte de los profesores.
Algunos resultados obtenidos demuestran que los docentes utilizan la tecnologia de una forma muy
béasica, por ejemplo, el manejo de la computadora para la elaboracion de presentaciones (Power

Point) y del proyector para visualizar las diapositivas (Rochin y Flores, 2016).

Por su parte, Astudillo (2016) realizd una investigacion referente a la configuracion
didactica de las estrategias con TIC utilizadas por los docentes en su practica. El estudio se llevo a
cabo con profesores y estudiantes de dos universidades del Estado de Chiapas, en las areas de
ingenieria. La metodologia utilizada fue mediante un enfoque interpretativo, por medio de
etnografia educativa. Los resultados obtenidos mediante la observacion de una clase revelan que
algunas estrategias en las que se incluian las TIC fueron: la actividad focal, la clase magistral, el
dialogo, la visita virtual y la visita de campo; entre las tecnologias utilizadas para estas estrategias
se identificaron presentaciones digitales, videos, redes sociales, MatLab, entre otras. Se logrd
observar que los docentes emplean un disefio didactico apoyado de tecnologias, creando cambios
en la manera de ensefiar. Sin embargo, algunos docentes utilizaban la tecnologia para apoyar clases

tradicionales.

Martinez y Torres (2017) realizaron una investigacion para identificar la disposicion que
tenian los docentes de innovar en su practica mediante el uso de las TIC. El estudio tenia como
objetivo conocer de manera cualitativa la perspectiva de los docentes sobre el uso de las TIC, esto
con la finalidad de crear conciencia en los docentes de formarse en el uso de herramientas

tecnologicas. Este trabajo se llevd a cabo con 95 docentes de la Universidad de La Salle en
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Chihuahua, mediante el desarrollo de una mesa de innovacion. Mediante la cual los docentes

exponian diferentes cuestiones sobre la practica en el aula y el uso de las herramientas tecnoldgicas.

Algunos resultados del estudio de Martinez y Torres (2017) muestran que varios docentes
aun siguen empleando un sistema de ensefianza tradicional para impartir sus clases y hay una fuerte
resistencia al cambio. También se identifico que hay docentes que no hacen uso de las herramientas
tecnoldgicas con las que cuenta la universidad debido al tiempo que le deben invertir, el miedo al
cambio y la falta de formacion. Sin embargo, los docentes expresaron ser conscientes del rol y uso
de las TIC, asi como de la necesidad de un programa formador sobre el uso de herramientas
tecnoldgicas.

Por su parte, el Observatorio de Innovacién Educativa del Tecnol6gico de Monterrey
(2017) elaboré el Radar de Innovacion Educativa durante tres afios consecutivos (2015, 2016 y
2017). Dicha investigacion longitudinal se inici6 desde el afio 2012. El objetivo del Radar 2017
fue determinar cuéles eran las tendencias innovadoras en pedagogia y en tecnologia mas
importantes segun la opinion de los docentes del Tecnoldgico de Monterrey. En este estudio
participaron un total de 145 profesores de diferentes facultades y disciplinas. Se elabor6 un glosario
de tendencias pedagdgicas y tecnoldgicas que se realiz6 mediante la triangulacion, a partir de varias
fuentes como: 1) los reportes sobre tendencias educativas de New Media Consortium, Gartner y
Educause; 2) entrevistas a expertos y 3) las encuestas realizadas a los profesores en el marco de
los radares elaborados por el Tecnoldgico de Monterrey en diferentes afios. Para la recoleccion de
datos se elabord un cuestionario y se utilizé el glosario de tendencias en pedagogia y tecnologia
como guia de las tendencias objeto de la discusion. En el estudio se identificé que habia docentes
que hacian uso de précticas tradicionales dentro del aula, a pesar de que la institucion promueve la
innovacién educativa. De igual manera, se identificaron las principales razones por las que los
docentes implementan innovaciones en su practica docente; algunos docentes mencionaron que la
satisfaccion personal es una razdn para implementar innovaciones, también porque querian
transformar su practica o porque los estudiantes demandaban innovaciones. Sin embargo, asi como
se observaron aspectos positivos, también se lograron identificar algunos obstaculos que los
docentes percibieron, entre ellos la falta de tiempo con el que cuentan para implementar
innovaciones, una fuerte resistencia a cambiar su préctica, falta de formacion o actualizacion, entre

otros.
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1.5 Marco Contextual

El incremento de la tecnologia y ciencia en la sociedad ha influido en los diversos niveles
educativos. Esto se ha visto reflejado en los diferentes reportes Horizon, donde se pueden observar
diferentes tendencias que se estan presentado dentro de la educacién y los procesos de ensefianza-
aprendizaje como los entornos colaborativos, los recursos educativos abiertos, el trabajo por
proyectos, gamificacion y muchas mas (Cabero, 2014; Adams et al., 2017; Johnson et al., 2013).
Desde 1999, la UNESCO ya contemplaba dichos cambios, estos se ven reflejados en los principios
que propone en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior, entre ellos, se encontraban
el uso de tecnologia para beneficiar los procesos educativos, la vinculacién con el mundo laboral
y la implementacién de enfoque educativos innovadores enfocados en el desarrollo del
pensamiento critico y creatividad de los estudiantes (UNESCO,1999).

La Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), en el afio 2015, plante6 en la Agenda
2030, algunos objetivos y metas enfocados en la educacion. El objetivo nimero 4 enfatiza la
busqueda de una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, en la que se promuevan
oportunidades de aprendizaje para toda la vida y un aprendizaje permanente (Organizacion de las
Naciones Unidas [ONU], 2015).

La OCDE (2019) en su informe sobre tendencias en Educacion Superior en México, ofrece
un marco sobre las practicas innovadoras de ensefianza y aprendizaje que dan pie a la vinculacion
con el mercado laboral en el contexto mexicano. En dicho documento se afirma que un factor que
influye notablemente en la insercion al mercado laboral de los estudiantes universitarios es el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que en este proceso los estudiantes adquieren los
conocimientos y competencias que deben emplear para desempefiarse de manera Optima. Asi
mismo, la OCDE sostiene que, los enfoques innovadores de ensefianza y aprendizaje en los que los
estudiantes aplican los conocimientos en diversos contextos y reales, asi como aquellos en los
cuales desarrollan diversas competencias, pueden mejorar los conocimientos y la adquisicion de

competencias en el alumnado, facilitando la insercion de los estudiantes al mercado laboral.

En México, la expansion de la Educacion Superior ha llevado a crear un sistema de
acreditacion de la calidad de las universidades, sin embargo, no de la calidad de la ensefianza. Si

bien, el Programa para el Desarrollo del Profesional Docente (PRODEP) evalGa aspectos
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relacionados con la ensefianza, este Unicamente se enfoca en los niveles de estudio de los profesores
(OCDE, 2019). Por otra parte, se conoce que otro efecto que ha surgido a raiz de la expansion de
la Educacion Superior en México es el incremento de la matricula en las universidades, lo que ha
originado un aumento de estudiantes en las aulas y representa una barrera para que los profesores
empleen estrategias novedosas en sus clases (OCDE, 2019). En 2018, la ANUIES afirmaba que
los cambios tanto sociales, economicos y tecnologicos que se estan presentando a nivel global
influyen en los modelos educativos de las universidades, transforman la didactica de la docencia 'y

modifican los procesos de ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior.

En los nuevos modelos educativos, como los modelos basados en el constructivismo,
humanismo o por competencias, el estudiante toma un papel mas activo y se requiere poner mayor
énfasis en estrategias didacticas dindmicas que apunten a satisfacer los requerimientos del mercado
laboral (ANUIES, 2018). En el mismo documento, se declara que en México hay una gran
necesidad de que las IES adopten nuevos enfoques educativos como el aprendizaje a lo largo de la
vida; de igual manera el acto educativo se debe centrar en el aprendizaje y en el conocimiento
fomentando el aprender a aprender (OCDE, 2019). Para que todo esto se lleve a cabo, se deben
transformar los planes de estudios y modelos educativos, dando énfasis en la combinacion de clases
expositivas nacionales con enfoques innovadores como el aprendizaje por problemas, aprendizaje
colaborativo, etc. Asi como también, se debe incorporar un uso adecuado de la tecnologia como
herramienta que transforme y favorezca la didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje
(ANUIES, 2018). Para llevar a cabo lo anterior, se debe considerar a los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje, como los profesores. La ANUIES (2018) en su vision 2030, plantea como
objetivo el aumento de la oferta de profesores calificados para el desarrollo de profesionistas de
calidad, para ello se deben desarrollar estrategias relacionadas con la formacién del personal

académico.

En México existe la trayectoria académica, la cual se organiza en diversos tipos y niveles
que clasifican a los profesores de acuerdo con la actividad que desempefian en la universidad
(Universidad Auténoma de Baja California [UABC], 2019). Una categoria se refiere a los
profesores de tiempo completo, que abarcan diversos aspectos desde la docencia hasta la
investigacion; otra categoria la ocupan los profesores de asignatura los cuales cumplen con

condiciones de empleabilidad muy diferentes a los docentes de tiempo completo. De 2007 a 2017
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hubo un aumento a nivel nacional en la planta de profesores de asignatura de 208,349 a 332,750
docentes, de forma tal que, en el Sistema de Educacion Superior en México la mayor planta de
profesores la ocupan los docentes de asignatura con 70.8% (Exacum, 2019, como se cit6 en UABC,
2019).
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Capitulo 2 . Marco de Referencia

Este capitulo presenta los fundamentos tedricos-conceptuales del estudio, los cuales forman la base
tedrica del instrumento DidacTIC. Primeramente, se presenta la conceptualizacion de la préctica
docente con la finalidad de comprender los aspectos que aborda y los conocimientos que subyacen
dentro de ella, para ello se abordan los conocimientos que el profesorado debe tener para una buena
ensefianza propuestos por Shulman (1986; 1987). De igual manera se plantea un breve desarrollo
historico sobre el Conocimiento didactico del contenido planteado por Shulman (1986; 1987), el
cual ayuda a entender el empleo de Estrategias didacticas dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, hasta llegar al modelo TPACK (en el cual se adhiere el aspecto tecnoldgico. Este
marco de referencia permite comprender del empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y
recursos tecnologicos dentro de la practica docente. Por otra parte, se aborda el desarrollo
conceptual de la Innovacion educativa, mostrando como esta rodea al empleo de Estrategias

didacticas y Herramientas y recursos tecnolégicos dentro de la practica del profesorado.
2.1 Préctica docente

Antes de entrar en reflexion sobre la practica docente, es necesario conceptualizar este término,
puesto que se refiere a una actividad de caracter dindmico y reflexivo de las interacciones entre el
maestro y los alumnos dentro del aula (Garcia, Loredo y Carranza, 2008). La practica docente
requiere de un profesor activo que sepa conducir y resolver situaciones dentro del aula. Esta
practica puede ser entendida como una actividad que apunta al aprendizaje dinamico de los
alumnos. Al respecto, Cafiedo y Figueroa (2013) afirmaron que:

la practica docente refleja su complejidad, de ahi la necesidad de reconocer sus
diversas dimensiones, siempre tomando como punto central la didactica, ya que
ésta es el corazén de la docencia, desde donde el profesor realiza su practica
cotidiana junto con la dimensién valoral, la cual es intrinseca y puede ser

mas 0 menos explicita (p. 15).

La préactica docente es considerada como un objeto de estudio de caracter complejo, en la
cual intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los actores que se encuentran

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje (Fierro, Fortoul y Rosas, 2000). Por lo tanto, para
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poder conocer mas sobre la practica docente se debe acomparfiar del estudio en la formacion docente
y la revisién misma de la practica; solo de esa forma se tendra un acercamiento proximo a las

dinamicas del aula (Zabalza, 2009).

Con base en lo planteado, en este trabajo, se entiende a la practica docente como una
actividad de carécter dindmico que conlleva a una reflexion dentro del aula, esta actividad debe
centrarse en el aprendizaje activo de los estudiantes y se enfoca en las interacciones de los actores

involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.1.1 Conocimientos del profesor dentro de la practica docente

La préactica docente ha sido objeto de estudio durante afios. Shulman (1986; 1987) construy6 una
serie de fundamentos sobre la ensefianza los cuales subrayan la comprension, el razonamiento, la
transformacion y la reflexion de su propia practica. El autor plantea una vision de la ensefianza, la
cual involucra conocimientos relacionados con: el contenido, la didactica general, el curriculo, la
didactica especifica o del contenido, los alumnos y sus caracteristicas, los contextos educativos y,

los objetivos, finalidades y valores educativos.

Estos conocimientos surgen de cuatro fuentes base: la formacion académica de la disciplina
a ensefar, estructuras y materiales didacticos, literatura especializada y la practica misma
(Shulman, 1986; 1987).

a) La formacion académica de la disciplina a ensefiar se encuentra relacionada con el
conocimiento del contenido, el cual se apoya de bibliografia y estudios de cada
disciplina; asi como el saber académico del conocimiento de un campo especifico de
estudio. Esto indica que el profesor debe tener un amplio conocimiento de la materia
que ensefa.

b) Lasestructurasy materiales didacticos se refieren al entorno de la ensefianza compuesto
por materiales, instituciones, organizaciones y circunstancias que facilitan las
iniciativas de ensefianza.

c) Laliteratura especializada tiene que ver con investigaciones referentes a la organizacion
escolar, desarrollo cognitivo del aprendizaje y fendmenos socioculturales que influyen

en la educacioén.
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2.1.2 Conocimiento pedagdgico o Conocimiento didactico.

Dos términos que se utilizan con frecuencia en la educacién son: pedagogia y didactica, los cuales
son temas de tension dentro del &mbito educativo (Zambrano, 2016). En muchas ocasiones suelen
utilizarse como sindnimos o se le da mayor importancia a un término sobre el otro, sin embargo,

ambos términos guardan una estrecha relacion (Lucio, 1986; Zambrano, 2016).

La pedagogia hace referencia a la reflexion de todo lo que conlleva la educacion. Algunos
autores como Lucio (1986) han afirmado que cuando el saber implicito se transforma en un saber
educativo sobre cuéles son los objetivos de la educacion, cdmo alcanzarlos y para qué, se esta

hablando de pedagogia. En otras palabras, la pedagogia responde a la incdgnita de para qué educar.

Se puede entender a la didactica como aquel saber que guia el proceso de instruccion, la
cual se encuentra orientada por los diversos métodos, estrategias de ensefianza-aprendizaje, entre
otros, los cuales estan ligados al que hacer docente dentro del aula (Wulf, 1984, como se cit6 en
Lucio, 1986). En otras palabras, la didactica se enfoca en como ensefiar, es decir la instruccion
para la practica, ya que estd mas relacionada con el proceso de ensefianza y de aprendizaje y debe
ser considerada como una disciplina primordial en la formacién del profesorado (Diaz-Barriga,
2012).

Diaz-Barriga (2012) afirmo que la didactica ha sido influenciada por la Psicologia. Los
planteamientos que propone esta disciplina se definieron a partir del desarrollo de las diferentes
teorias del aprendizaje. Sin embargo, estos comenzaron a ser sustituidos por el término Instruccion,
haciendo que las diversas teorias surgidas dentro de la psicologia relacionadas con la cognicién

provean diversos principios al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Otros autores han definido a la didactica como:

un espacio transformador de conocimiento avanzando en la realizacion de los
procesos innovadores y desarrollando modelos creativos del aprendizaje

situado de los estudiantes, cuyas vivencias y expectativas son el nicleo de la
accioén docente, adaptando los saberes de las disciplinas a los modos singulares de

procesar la informacion de los discentes y a las demandas intrinsecas del area de
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conocimiento que gestiona con criterios rigurosos la organizacion, secuenciacion
y conjunto de avances culturales y académicos de las disciplinas que le son propias
(Medina y Salvador, 2009, p. 23).

Medina y Salvador (2009) conceptualizaron la didactica desde cuatro perspectivas:

Disciplinar: la didactica como una disciplina tiene una proyeccion practica, la cual debe
estar relacionada con las diversas problematicas de los docentes y estudiantes. Esta debe
responder a los cuestionamientos de ;para qué formar?, ;qué mejorar de la practica
docente?, ¢quiénes son los alumnos?, ;cémo aprenden los estudiantes? y ;qué se va a
ensefar?

Tecnoldgica: desde esta perspectiva se observa una relacion entre lo tedrico y lo préactico,
en la cual se piensa la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta perspectiva
requiere de una secuencia de las intenciones educativas las cuales se reflejan en los
objetivos de la vida real, es resultado de los modelos existentes de una sociedad tecnoldgica.
Artistica: esta perspectiva refiere a la necesidad de distinguir y partir a las diversas formas
de aprender de un individuo. Esta se lleva a cabo cuando hay una responsabilidad de una
accioén que transforme cada aula, donde se incluyan los entornos y desafios sociolaborales.
Cultura indagadora: la didactica refiere a los procesos de ensefianza-aprendizaje, la cual se
enfoca en la formacion y desarrollo de los alumnos, asi como a la mejora de la practica
docente. Para que esto se lleve a cabo, es necesario que se genere un ambiente didactico,

fundado en la actitud investigadora del profesor y los alumnos.

Si bien la Pedagogia y la Didactica refieren a dos aspectos diferentes dentro de la educacion,

no son excluyentes la una de la otra, al contrario, se requieren una a la otra (Lucio, 1986; Zambrano,

2016). Como se ha revisado en parrafos anteriores, se aprecia que la pedagogia hace referencia a

un aspecto global que abarca todo el proceso educativo y la didactica se enfoca en un aspecto micro

como el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es a partir de lo anterior, que el PCK (por sus siglas en inglés Pedagogical Content

Knowledge), propuesto por Shulman (1986; 1987), en el contexto iberoamericano seria entendido

como Conocimiento Did&ctico del Contenido (CDC), ya que, si se considera a este conocimiento

como una base de la ensefianza, este se ve reflejado en el mismo proceso de ensefianza- aprendizaje
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formando una base para la didactica (Bolivar, 1993; Bolivar, 2005). De igual manera el término
CDC se ha utilizado desde 1993, entre expertos en didactica general y didacticas especificas en el
contexto iberoamericano, ya que este conocimiento presenta los fundamentos relacionados con la

didactica general y las didacticas especificas sobre el cdmo ensefiar (Acevedo, 2009).
2.1.3 Conocimiento didactico del contenido

El conocimiento didactico del contenido (CDC), propuesto en los afios de 1986 y 1987 por Lee
Shulman, es el que ha adquirido mayor interés en el campo de la investigacion relacionada con la
practica docente y los conocimientos del profesorado, esto se debe a que identifica los diversos
componentes de conocimiento que se distinguen en la ensefianza (Shulman, 1986; 1987). El CDC
representa la interseccion del contenido de la materia y la didactica, ya que ayuda a clarificar la
manera en la que los temas de una materia se organizan, se representan y se adaptan a las
capacidades e intereses de los estudiantes (Shulman, 1986; 1987), es decir, sienta las bases para la
ensefianza. EI CDC se conforma por dos conocimientos base, el Conocimiento didactico (CD) y el
Conocimiento del contenido (CC). Diversos autores han retomado el CDC y han aportado al
estudio de dicho conocimiento.

Grossman (1990) resumié los tipos de conocimiento del profesorado en cuatro
conocimientos generales, los cuales estan ligados al CDC. Los cuatro tipos de conocimiento
propuestos son: del Contenido, del Contexto, Didactico general y Didactico del contenido. A partir
de diversas investigaciones, Grossman concluyé que algunos componentes que influyen en el CDC
son: el conocimiento del curriculo, del contexto de aprendizaje y de las diversas estrategias

didacticas.

Algunos afios después, Cochran et al. (1993) realizé algunas modificaciones al CDC desde
una mirada constructivista del aprendizaje y su aplicacion en el proceso de ensefianza. En estas
modificaciones que se realizaron, los autores resaltan tres componentes que influyen en el CDC de
los profesores: (a) la comprension del contexto ambiental del aprendizaje, (b) la comprension de
los estudiantes y, (c) la comprension de contextos sociales, politicos, culturales y fisicos. Si bien el
conocimiento del contexto ya se habia plasmado desde sus inicios, Cochran et al. (1993) lo
observan desde una vision constructivista tomando los principios de Piaget y Vigotsky, asi como

las diversas teorias del aprendizaje. Esto hizo que su aporte se inclinara mas hacia el aspecto
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cognitivo del proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando como centro al estudiante y su

aprendizaje.

A raiz de diversos estudios que surgieron con la finalidad de comprender el CDC,
Magnusson et al. (1999) propusieron algunos componentes que influyen en el Conocimiento

didactico del contenido en la ensefianza de las ciencias. Entre ellos se encuentran:

e Conocimiento del curriculo en Ciencias, que se divide en dos categorias:

1. Las finalidades y objetivos que se pretenden con la ensefianza: incluye el
conocimiento de los docentes sobre metas y objetivos de lo que los
estudiantes deben aprender en las materias que imparten. De igual manera
refiere al conocimiento que los profesores tienen sobre el curriculo vertical
(lo que los alumnos han aprendido o debieron aprender en afios anteriores).

2. Conocimiento del programa curricular especifico: consiste en el
conocimiento de programas y materias que son fundamentales para la
ensefianza de un dominio de la ciencia y sus respectivos temas especificos.
Se enfoca mas en el conocimiento de los diversos programas que se deben
seguir en un campo disciplinar.

e Conocimiento de la comprension de los temas de ciencias por los estudiantes: refiere al
conocimiento que los profesores deben tener sobre sus alumnos, con la finalidad de
ayudarles en el desarrollo de un conocimiento cientifico especifico. Se divide en dos
categorias.

1. Conocimiento de lo que se requiere para el aprendizaje: es el conocimiento
y creencias de los profesores respecto al conocimiento previo que se requiere
para el aprendizaje del conocimiento cientifico especifico. Se encuentra
vinculado con los enfoques de aprendizaje relacionados con el desarrollo del
conocimiento dentro de la disciplina. De igual manera incluye el
conocimiento de habilidades y destrezas que los estudiantes poseen.

2. Conocimiento de las &reas de dificultad de los estudiantes: es el
conocimiento de los profesores sobre los temas o conceptos que a los

estudiantes les resulta dificil aprender. El docente debe conocer cuales son
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las dificultades de los estudiantes, es decir, debe saber qué temas se les

dificultan mas a cada uno de los estudiantes.

e Conocimiento de la evaluacion en las ciencias. Se divide en dos categorias:

1. Conocimiento de las dimensiones del aprendizaje en la ciencia para

evaluar: es el conocimiento de los profesores sobre aspectos relacionados al

aprendizaje del estudiante los cuales son importantes para evaluar en un tema

especifico o unidad de estudio. Esta categoria se vincula con la alfabetizacion

cientifica. El profesor debe planear una evaluacion de los entendimientos de

sus estudiantes.

2. Conocimiento de los métodos de evaluacion: refiere al conocimiento del

profesor sobre los diversos métodos de evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes. Ya sea mediante pruebas escritas, portafolios o evidencias

basadas en el desempefio. Esta comprension incluye el conocimiento de

instrumentos y procesos de evaluacion.

e Conocimiento de estrategias didacticas (instruccionales).

1. Conocimiento de estrategias especificas de la asignatura: incorporan

enfoques generales para impartir la ensefianza de las ciencias.

2. Conocimiento de estrategias especificas del tema: es aquel conocimiento

de estrategias que ayudan a la comprension de conceptos cientificos

especificos. Se dividen en: representaciones y actividades. Este a su vez

aborda dos aspectos.

a)

b)

Las representaciones especificas del tema. Refieren a la forma de
representar conceptos especificos con la finalidad de facilitar el
aprendizaje. Se encuentra vinculada con la capacidad del profesor de
inventar representaciones (metaforas, analogias, etc.) que ayuden a
la comprension de los contenidos.

Las actividades especificas del tema. Son las actividades que se
pueden realizar para ayudar a que los alumnos comprendan el
contenido. Algunos ejemplos puede ser el planteamiento de
problemas, demostraciones, simulaciones, investigaciones 0

experimentos de laboratorio. De igual manera, se debe hacer uso de
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herramientas que los estudiantes pueden utilizar los cuales

favorezcan en el aprendizaje de los estudiantes.

Guess-Newsome (1999) propuso dos modelos tedricos que ayudan a la comprension del
Conocimiento Didactico del Contenido.

El Modelo integrador (Figura 1): en este modelo el conocimiento de la materia, la didactica
y el contexto, se combinan creando el CDC. Estos conocimientos pueden desarrollarse de manera
aislada, sin embargo, se integran en el acto de ensefianza. Un docente experto se muestra habil en
la integracion de la base de conocimiento en comparacién con un docente novato (Guess-
Newsome, 1999).

Figura 1. Modelo Integrador

Conocimiento

> CDC
del contexto

CJonocimiento
didactico

Conocimienta
del tema

Adaptado de Gess-Newsome, J. (1999). Pedagogical content  knowledge: An introduction and
orientation. En Examining pedagogical content knowledge (pp. 3-17). Springer, Dordreoat.

El modelo integrador considera que el conocimiento de la materia, el contexto y la didactica
se desarrollan de manera aislada y es en el proceso de ensefianza-aprendizaje donde se combinan
(Guess-Newsome, 1999). Esto se debe a que cada conocimiento debe ser estructurado y bien
entendido, sin embargo, se deben de engranar con base en la experiencia del docente, la reflexion,

la seleccion y la manera en que se integran estos conocimientos (Guess-Newsome, 1999).

Modelo transformativo (Figura 2): En este modelo el conocimiento de la materia, la
didactica y el contexto, independientemente de si se integran o no, sufren una transformacion para

desarrollar el CDC. Los profesores expertos poseen un CDC para cualquier tema que deban
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impartir. Este modelo ha ayudado a identificar y describir ejemplos de este conocimiento segln la

disciplina y el tipo de docente, experto vs. novato, (Guess-Newsome, 1999).

Figura 2. Modelo Transformativo

Conocimiento-didactico del
contenido

Conocimiento del contexto O

O Conocimiento didactico

Cononiento de la materia

Adaptada de Gess-Newsome, J. (1999). Pedagogical content knowledge: An introduction and
orientation. En Examining pedagogical content knowledge (pp. 3-17). Springer, Dordrecht.

Guess-Newsome (1999) enfatiz6 que el modelo transformativo considera que
independientemente si el conocimiento de la materia, la didactica y el contexto se desarrollan de
manera aislada o integrada, pasan por un proceso de transformacién que los lleva a dar origen al

CDC. Estos conocimientos deben estar bien estructurados y deben ser accesibles para los docentes.

Ambos modelos pueden ser utilizados para el analisis del CDC de los profesores, en el
modelo integrador, se observa como los diversos conocimientos del profesor se combinan durante
la préctica docente, dando forma a este conocimiento. Por su parte, en el modelo transformativo se
observa como el conocimiento didactico, del contenido y del contexto, se convierten en un solo
conocimiento (CDC). Asi mismo, ambos modelos consideran el conocimiento del Contexto como
algo importante dentro de la practica docente, el cual involucra el conocimiento de los estudiantes,
de los objetivos educativos, de las condiciones institucionales, entre otros aspectos. Cada uno de
estos conocimientos deben estar estructurados de manera clara para poder dar origen al CDC.
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Morine-Dershimer y Kent (1999) plantearon algunos conocimientos que influyen en el
CDC (Figura 3) los cuales coinciden con algunos de los componentes y conocimientos que ya se

habian propuesto en otras investigaciones.

Figura 3. Componentes del Conocimiento didactico del Contenido

Finalidades educativas,
propdsitos, objetivos v valores.
Evaluzcion de procesos v
evaluacion de resultados

Conocimientoe del }

Conocimisnto
didéctico / curriculum

Conocimiento
didactico del
contenido

Conocimiento de los /

aprendices y su \ Conocimiento del
anrendizaie ]‘ contenida
Conocimiento de
contextos educatives
especificos

|

[ Conocimiento de J

contextos generales

Adaptado de Morine-Dershimer, G., y Kent, T. (1999). The complex nature and sources of teachers’
pedagogical knowledge. En Examining pedagogical content knowledge (pp. 21-50). Springer, Dordrecht

Los conocimientos propuestos por Morine-Dershimer y Kent (1999) fungen como
componentes del CDC. Entre estos se encuentran los conocimientos asociados con: los objetivos y
propdsitos educativos, las maneras de evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje y el aprendizaje
de los estudiantes, conocimiento del curriculum (planes de estudio, modelos educativos, etc), de
los contenidos, de los estudiantes y la diversidad de formas en la que aprenden, el conocimiento en

didactica y del contexto que rodea el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Tanto el conocimiento del contenido, como de los contextos que rodean la practica docente
y el conocimiento de los estudiantes y su manera de aprender, son saberes que los diversos autores
antes planteados afirmaron que el profesor deberia tener y que influyen en el CDC. Asi mismo, los
objetivos y metas educativas son conocimientos que guian al docente dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje, para ello se requiere conocer sobre las mejores maneras de evaluar este
proceso y sus resultados. Morine-Dershimer y Kent (1999) esbozaron algunas fases del

Conocimiento didactico (CD), el cual influye en el desarrollo del CDC (Figura 4).

Figura 4. Fases del Conocimiento didactico

Modelos instruccionales
v estrategias de
ensefanza
Orzanizacién y Cormunicacion ¥
gestidn en el dizcurso en el
aula aula
Conocimiento
general
Conocimiento
I- didactico del
Feflexion contexto
eapecifico
E;E:ﬂﬁa ¥ Creencias
Conocimiento | personales
personal

Adaptado de Morine-Dershimer, G., y Kent, T. (1999). The complex nature and sources of teachers’
pedagogical knowledge. En Examining pedagogical content knowledge (pp. 21-50). Springer, Dordrecht

Como se puede observar en la Figura 4 el conocimiento didactico (CD) influye tanto la
creencia personal del profesorado como la experiencia propia, esto lleva a una reflexion por parte
del profesor sobre su propia practica docente donde intervienen estas creencias, la experiencia
como docente y el CD con el que cuenta. En este conocimiento se integran las maneras de

organizacion y gestion en el aula, los modelos instruccionales y las estrategias de ensefianza que el
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docente escoge para impartir sus clases, la comunicacion y el discurso que hay entre el profesor y
los estudiantes (Morine-Dershimer y Kent, 1999). En la Tabla 4 se presenta de manera concentrada
lo que diversos autores han ido desarrollando sobre aspectos relacionados con el CDC propuesto
por Shulman (1986; 1987).

Tabla 4
Desarrollo del CDC (Conocimiento didactico del Contenido)
Autor Aportes al CDC
Grossman Resume los conocimientos del profesor en cuatro:
Contenido.
1990 °
( ) e Contexto.

o Didactico general.

e Didéctico del contenido.
Cochran, Modificaciones al Conocimiento didactico del contenido observandolo desde una
DeRuiter y King perspectiva constructivista del aprendizaje. Componentes del Conocimiento
(1993) didactico del contenido:

e Conocimiento del contexto ambiental del aprendizaje.

e Conocimiento de los estudiantes.

e Conocimiento de contextos sociales, culturales y fisicos.
Magnusson, Componentes del Conocimiento Didactico del Contenido aplicado en las Ciencias,
Krajcik y Borko entre ellos se destacan los conocimientos en:
(1999) El curriculo en Ciencias.
De la comprension de los temas de ciencias por los estudiantes.
Evaluacion en las ciencias.
De la evaluacion en las ciencias.
De estrategias didacticas (instruccionales).
Gess-Newsome  Propone dos modelos para la comprension del CDC.

(1999) e Integrador.

e Transformativo.
Morine- Tipos de conocimientos que aportan al Conocimiento didéctico del contenido:
Dershimer y e Del curriculo.
Kent e Del contenido.
(1999) o De contextos educativos especificos y generales.

o De los estudiantes y aprendizajes.

e DidActico.
Mishra 'y Retoman el CDC de Shulman, agregando el factor Tecnologia creando el modelo
Koheler (2006) TPCK (Conocimiento Didéf:tico Tecnoldgico del Contenido).

e Del contenido.

e Didactico general.

e Didéctico del contenido.

e Tecnoldgico.

e Tecnoldgico del contenido.

o Didactico tecnoldgico.
Mishra, P. Se realizan modificaciones al TPACK agregando el contexto como una categoria que
(2019) influye en las demas.

Fuente. Elaboracion propia
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Con base en la Tabla 4 y en los parrafos anteriores, se puede observar que hay
conocimientos base dentro del CDC en los que concuerdan los autores, estos se podrian resumir en
conocimiento sobre: los contenidos que se van abordar, las caracteristicas de los estudiantes, los
objetivos y metas educativas, maneras de evaluar el aprendizaje de los contenidos, estrategias
didacticas (instruccionales, conocimiento didactico general y especifico) y el conocimiento del
contexto que rodea el proceso de ensefianza-aprendizaje. En los siguientes parrafos, se aborda un
poco mas el aporte que los autores dan al CDC, desde los conocimientos que abonan a este y
modelos que proponen para comprenderlo. Lo expuesto en este subapartado, ayuda a comprender
los conocimientos que el profesor requiere manejar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
de manera especial el CDC, el cual coloca las bases para la ensefianza, cada conocimiento expuesto
anteriormente termina convergiendo en el CDC, proveyendo al docente los cimientos para una

buena ensefanza.

2.1.4 Modelo TPACK

Mishra y Koehler, en el afio 2006, plantearon una serie de problematicas que se estaban
presentando en las investigaciones relacionadas con el uso de la tecnologia por parte del
profesorado, y es que, si bien se habia analizado la tecnologia dentro de la educacion no se habia
estudiado el uso que se le daba, es decir, como se empleaba dentro de la practica del profesor. Esto
se debia a la falta de un marco tedrico que ayudara a la comprensién sobre el uso de tecnologia por
parte de los profesores para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es a partir de lo anterior
que Mishra y Koehler (2006) propusieron un marco de referencia basado en el Conocimiento
Didactico del Contenido de Shulman (1987). A dicho marco se le conoce como el modelo TPACK
(por sus siglas en inglés: Technological Pedagogical And Content Knowledge). EI modelo
representa la combinacion del Conocimiento didéctico del contenido planteado por Shulman més
el factor tecnoldgico. A continuacion, se presentan los diversos conocimientos que convergen en
el TPACK.

e Conocimiento del contenido (Cabero et al., 2015; Koehler et al., 2015; Mishra y Koheler,
2006). Es aquella comprension que el profesorado tiene de aquello que debe ensefar, se
podria decir que, se refiere a las posibles representaciones que tienen los profesores sobre

temas especificos en un &rea disciplinar determinada. Este conocimiento presenta un
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caracter independiente de las actividades pedagogicas, asi como de las estrategias que
podrian utilizarse para ensefiar. Es el conocimiento sobre el tema real que se debe aprender
o0 ensefiar. Los profesores deben conocer y comprender las materias que ensefian, incluido
el conocimiento de hechos centrales, conceptos, teorias y procedimientos dentro de un
campo determinado. De igual manera, aborda la comprension de marcos explicativos que
organizan y conectan ideas, y el conocimiento de las reglas de evidencia y prueba. Los
profesores deben comprender la naturaleza del contenido y la indagacién en diferentes
campos y disciplinas.

Conocimiento del contexto (Mishra, 2019). Es aquel que el profesor tiene del contexto
escolar en el que labora y del conocimiento de sus propios estudiantes. De igual manera,
esta relacionado con la comprensidn del contexto que rodea e influye en la educacién, como
son las tendencias tecnologicas, politicas educativas, entre otras. Esta categoria influye en
los diferentes conocimientos del profesor.

Conocimiento didactico (Cabero et al., 2015; Mishra y Koheler, 2006; Koehler et al., 2015).
Es el conocimiento que tienen los profesores sobre procesos y practicas o metodos de
ensefianza y aprendizaje. De igual manera aborda el conocimiento sobre los propdsitos
educativos generales, valores educativos institucionales y metas del proceso de ensefianza-
aprendizaje. El docente debe comprender la manera de aprender los estudiantes, estrategias
para manejar la clase, requiere dominar la planificacion de clases y la evaluacién de los
estudiantes. Por otra parte, incluye el conocimiento de técnicas y métodos de ensefianza-
aprendizaje como el aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en problemas, entre otros.
El docente necesita conocer las caracteristicas de los estudiantes y de estrategias que ayuden
a evaluar el aprendizaje de estos mismos. Requiere tener conocimiento de cémo los
estudiantes construyen el conocimiento y adquieren sus habilidades y el desarrollo de
procesos cognitivos mentales. Para ello, el profesor requiere conocer sobre teorias
cognitivas, sociales y del desarrollo del aprendizaje y debe saber cémo aplicarlos en su
practica con los estudiantes.

Conocimiento didactico del contenido (Cabero et al., 2015; Mishra y Koheler, 2006;
Koehler et al., 2015). Esta dimension parte del conocimiento de las actividades y actos
relacionados con el contenido especifico. Incluye la representacion de temas especificos y

la manera en la que se podria utilizar para promover el aprendizaje. Se relaciona con los
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enfoques de ensefianza y la manera de organizar los contenidos y permite identificar los
contenidos dificiles de aprender de los menos complejos. Es el conocimiento didactico
aplicado y transformado a la ensefianza de una disciplina. El docente sabe la manera de
adecuar los contenidos de su materia para poder ensefiarla, encontrando diversas estrategias
que le permitan desde representar hasta disefiar las maneras de instruccién mas eficientes
para explicar los temas que se veran en clase. ElI docente requiere conocer lo que sus
estudiantes saben previamente y las condiciones que promueven el aprendizaje. Incluye el
conocimiento de diversas estrategias de ensefianza y maneras para ver un contenido, idea o
problema. Se divide en tres grandes aspectos el conocimiento de los estudiantes, las
actividades y formas de representar un contenido especifico. Un docente que maneja este
conocimiento sabe elegir los métodos y técnicas apropiadas para representar los contenidos
de su materia acorde a las caracteristicas de sus estudiantes. El docente sabe identificar
aquellos temas que son faciles y los dificiles y buscar la mejor manera de representarlos.
Conocimiento tecnoldgico (Koheler et al., 2015; Mishra y Koheler, 2006). Este
conocimiento esta en constante cambio, sin embargo, hay aspectos que pueden aplicarse a
todos los recursos y herramientas tecnoldgicas. En este tipo de conocimiento el docente
requiere de una comprension y dominio profundo de las tecnologias. EI docente sabe como
utilizarlas en su actividad docente. Este conocimiento permite que el profesor realice una
variedad de tareas con el uso de tecnologia para ello implica las habilidades necesarias para
operar tecnologias particulares, como el manejo de los sistemas operativos y el hardware
de la computadora, y la capacidad de utilizar conjuntos estandar de herramientas de
software, como procesadores de texto, hojas de calculo, navegadores y correo electrénico.
De igual manera, incluye conocimientos sobre como instalar y eliminar dispositivos
periféricos, instalar y eliminar programas, y crear y archivar documentos. Dado que la
tecnologia esta continuamente cambiando, el docente debe tener la capacidad de aprender
y adaptarse a las nuevas tecnologias (independientemente de cuéles sean las tecnologias
especificas).

Conocimiento tecnologico del contenido (Cabero et al., 2015; Mishra y Koheler, 2006;
Koehler et al., 2015). Este conocimiento refiere a la comprension del impacto de las nuevas
tecnologias en sus practicas y de una disciplina. Aborda la comprension de como los medios

tecnoldgicos y el contenido se influyen y limitan de manera mutua. Se requiere no sélo de
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la comprension de los contenidos por parte del profesor, sino de cémo estos pueden cambiar
con la aplicacion de una tecnologia particular. El profesorado debe conocer las diversas
herramientas y recursos tecnolégicos especificos que son mas adecuados para abordar el
aprendizaje de la disciplina y el contenido. Aunque la tecnologia restringe los tipos de
representaciones posibles, las herramientas y recursos tecnol6gicos mas nuevos a menudo
ofrecen representaciones mas nuevas y variadas y una mayor flexibilidad para navegar a
través de estas (Mishra y Koheler, 2006). Por ejemplo, el SPSS como una herramienta que
puede servir para ensefiar estadistica. Permite a los estudiantes estar en relacién con los
contenidos basicos en esa disciplina. Sin embargo, el programa de computadora hace mas
que eso, al permitir que los estudiantes interactden con datos reales y contenidos directos,
cambia la naturaleza del aprendizaje de la estadistica. Se pueden hacer argumentos
similares para una gama de otros productos de software. De igual manera, el docente debe
ser capaz de adecuarse a las nuevas tecnologias.

- Conocimiento didactico tecnoldgico (Mishra y Koheler, 2006). Es el conocimiento de la
existencia, los componentes y las capacidades de diversas tecnologias a medida que se
utilizan en entornos de ensefianza y aprendizaje y, por el contrario, saber como la ensefianza
podria cambiar como resultado del uso de tecnologias particulares. Esto podria incluir la
comprension de que existe una variedad de herramientas para una tarea en particular, la
capacidad de elegir una herramienta en funcién de su idoneidad, el conocimiento de
estrategias didacticas y la capacidad de aplicar estas estrategias para el uso de tecnologias.
Esto incluye el conocimiento de las herramientas para los registros de la clase, la asistencia
y el seguimiento de las calificaciones y el conocimiento de ideas genéricas basadas en la

tecnologia, como paginas Web, paneles de discusion y salas de chat.

Durante los ultimos afios el modelo TPACK ha adquirido nuevos elementos entre ellos la
variable ConteXto, esto con la finalidad de volver el modelo mas operativo y comprensible (Cabero
etal., 2015; Mishra, 2019). En la figura 5 se presenta el modelo TPACK con algunos componentes
que influyen en los tipos de conocimiento que propone Cabero et al. (2015), los cuales facilitan su

comprension.
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Figura 5. Modelo TPACK
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Diagrama adaptado de Cabero, J., Barroso, J., Cadena, A., Castafio, C., Cukieman, U., Llorente, C.,y
Puentes, A. (2014). La formacion del profesorado en TIC: Modelo TPACK
El modelo TPACK ayuda a comprender un tipo de conocimiento que los profesores
expertos utilizan en su practica docente y ha servido para el disefio de programas de formacién del
profesorado (Mishra y Koehler, 2006). Ha funcionado como fundamento tedrico que permite la
comprensiéon del uso de la tecnologia y su comportamiento en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de diversos niveles y contextos educativos (Cabero et al., 2014; Mishra y Koheler,
2006; Valverde, 2010). Por otra parte, para entender este marco de referencia se puede observar

desde una epistemologia transformativa, en la que el docente va construyendo este conocimiento
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con base en diversas variables contextuales que rodean su practica (Angeli y Valanides, 2009).
Tanto a través del CDC como del TPACK, se pueden observar buenas practicas de ensefianza,
viéndolas desde los conocimientos que el profesor requiere para el empleo de Estrategias didacticas

y uso de tecnologia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.2 Estrategias didacticas

En el campo de la didactica se estudian las estrategias de ensefianza-aprendizaje (Estrategias
didacticas), estas se derivan de principios metddicos y pueden ser concebidas como las actividades
que se llevan a cabo para cumplir los objetivos (Medina y Salvador, 2009). Autores como Diaz
(1998) han definido a estas estrategias instruccionales como aquellos procedimientos y recursos de
los cuales hace uso el docente para promover el aprendizaje, de manera que facilite la adquisicion
y comprension de los contenidos. Por otra parte, Ferreiro (2003), definio a estas estrategias como

Un sistema de acciones y operaciones, tanto fisicas como mentales, que
facilitan la confrontacion (interactividad) del sujeto que aprende con el
objeto de conocimiento, y la relacién de ayuda y cooperacidn con otros
colegas durante el proceso de aprendizaje (interaccion) para la realizar una
tarea con la calidad requerida. Las estrategias didacticas guian y orientan

la actividad psiquica del alumno para que este aprenda significativamente

(p. 60).

De igual manera Ferreiro (2003) afirmé que la aplicacion de estas Estrategias didacticas

implica los siguientes aspectos:

e Una seleccién cuidadosa y rigurosa que considere las caracteristicas del grupo, los
objetivos por los cuales se esta seleccionando, el tiempo que conlleva emplearla, las
condiciones que se requieren para su empleo y los recursos que se necesitaran.

e El empleo creativo de estas estrategias.

e Una evaluacion de las Estrategias didacticas posterior a su aplicacion, la cual considere
la reaccion del grupo, el tiempo, los resultados y su eficacia.

e Un alto dominio por parte del docente sobre los conocimientos profesionales que se

requieren para su aplicacion.
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Por otro lado, Calvani (2011) afirmo6 que las estrategias didacticas refieren a planes de
accion, los cuales se pueden identificar por caracteristicas especificas segun el modelo de
instruccidn en el cual estan basadas, estas pueden ser flexibles y adaptarse segun la situacién que
surja en el aula. De igual manera se consideran como la creacién de aquellas condiciones que
favorezcan el desarrollo y la capacidad de aprender y adaptarse al entorno; son situaciones
didacticas las cuales pueden ser generadas mediante diversos medios (De Benito y Salinas, 2005;
Ospina, 2013).

Algunos autores como Seijo et al. (2010) han aseverado que, dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje hay componentes de caracter personal y no personal que el docente debe
manejar. Los componentes personales refieren a los sujetos que se encuentran dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje y los no personales abordan los aspectos relacionados con las Estrategias
didacticas o estrategias instruccionales, tales como los objetivos, los contenidos de la materia, los
métodos de ensefianza-aprendizaje, las diversas formas de evaluacién de los estudiantes, entre

otros.

En el afio 2011, Antonio Calvani elabord una taxonomia referente a las estructuras
didacticas de las estrategias, con la finalidad de comprender la arquitectura de la didactica y las
estrategias empleadas por el profesor. En la taxonomia, Calvani (2011) presentd cinco categorias
que él denomind arquitecturas instruccionales, a las cuales da una caracterizacion y algunos

formatos instruccionales (Tabla 5).
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Arquitectura
instruccional

Factores que la caracterizan

Formato instruccional

Receptiva

-Control por parte del docente
-Alta estructuracién de los contenidos
- Interaccién escasa o nula

Leccion

Leccion expositiva
Leccién narrativa
Leccion anticipada
Leccion metodoldgica

Comportamiento
(directivo-
interactivo)

- Control por parte del docente
- Alta estructuracion de la informacion
- Fuerte interaccion

Enfoque tutorial
Instruccion programada
Préctica guiada

Descubrimiento
guiado

- Control del intercambio entre docente y
alumno

- Preestructuracioén de la informacién

- Fuerte interaccion

Solucién de problemas
Aprendizaje basado en problemas
Discusion Socratica

Simulativa

- Control del estudiante

- Pre-estructuracion de la informacion o del
modelo

- Fuerte interaccion (con modelo o sistema)

Simulaciones
Simulacién simbolica
Simulacion experiencial
Juego de roles

Estudio de caso

Colaborativa

Explorativa

- Control por parte del estudiante

- Menor/mayor desempefio de objetivos y
modelos organizacionales

- Fuerte interaccion entre pares

- Control por parte del estudiante

- Escasa o ausente estructuracion de la
informacion

- Escasa interaccion

Aprendizaje grupal
Apoyo reciproco
Aprendizaje colaborativo

Expresion autbnoma
Proyecto/investigacion
Lluvia de ideas
Expresion libre

Fuente. Tabla adaptada de Calvani, A. (2011). Principi dell'istruzione e strategie per insegnare. Criteri per
una didattica efficace. Italia: Carocci.

Como se observa en la Tabla 5 la variedad de Estrategias didacticas que se pueden emplear

en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas estrategias pueden estructurarse segun los fines que

busque el docente y pueden ser caracterizadas por su estructura. Una estrategia didactica puede

tener una naturaleza receptiva, colaborativa, basada en la exploracion, simulativa o por

descubrimiento. Dentro de estas Estrategias didacticas los métodos y técnicas de ensefianza

desempefian un papel importante, ya que ayudan al alcance de los objetivos educativos (Seijo et

al., 2010). Alcoba (2012), defini6 a los métodos como “el conjunto de técnicas y actividades que

un profesor utiliza con el fin de lograr uno o varios objetivos” (p. 96).
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Montes de Oca y Machado (2011) afirmaron que, los métodos de ensefianza guardan una
diferencia con las estrategias didacticas. Sin embargo, dentro de la practica docente suele haber
confusidn entre las estrategias y los métodos de ensefianza, y a su vez con las técnicas; la diferencia
subyace en que los métodos de ensefianza tienen un caracter mas instrumental y practico como el
aprendizaje colaborativo, método de casos, entre otros., y pueden ser mezclados con diferentes
técnicas (mapas, foros de discusion, etc.). Las estrategias por otra parte tienen un aspecto mas
amplio y se enfocan en la organizacién y programacién de acciones a mediano y largo plazo, estas

deben conformarse por los métodos y técnicas méas convenientes para el alcance de los objetivos.

En México, desde el afio 2012, el Observatorio de Innovacion educativa del Tecnoldgico
de Monterrey comenzd a elaborar estudios con la finalidad de identificar las transformaciones que
se estaban dando dentro de la practica docente en la Educacion Superior en México. Siguiendo los
pasos de las firmas The New Media Consortium a través de su reporte Horizon Report, el
Observatorio elaboré una serie de radares con profesores de Educacion Superior de diferentes areas
de conocimiento y se buscaba identificar cuales eran las tendencias en métodos y técnicas de
ensefianza-aprendizaje que utilizaban los docentes dentro de su practica docente (Observatorio de
Innovacion educativa, 2015; Observatorio de Innovacion educativa, 2017). En la Tabla 6 se

presentan los métodos y técnicas que surgieron en estos estudios.

Tabla 6
Métodos y técnicas de ensefianza identificados en los Radares 2015 y 2017

Método /técnica | Definicién
Consiste en la aplicacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que tienen como
propdsito conectar la investigacion con la ensefianza, las cuales permiten la
incorporacidn parcial o total del estudiante en una investigacion basada en métodos
cientificos bajo la supervision del profesor
Es una técnica didactica en la que un grupo pequefio de alumnos se retne con un
tutor para analizar y proponer una solucién al planteamiento de una situacion
problematica real o potencialmente real relacionada con su entorno fisico y social.
El objetivo no se centra en resolver el problema sino en utilizar a éste como
detonador para que los alumnos cubran los objetivos de aprendizaje y ademas
desarrollen competencias de caracter personal y social.

Aprendizaje
basado en Ia
investigacion

Aprendizaje
basado en
problemas
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Método /técnica | Definicién

Aprendizaje entre Se trata de una experiencia de aprendizaje reciproca que implica compartir

pares

conocimiento, ideas y experiencias entre una pareja de estudiantes. Puede ser
entendida como una estrategia de llevar a los estudiantes de un aprendizaje
independiente a uno interdependiente 0 mutuo.

Método de casos

El Método de Casos es una técnica didactica en la que los alumnos construyen su
aprendizaje a partir del analisis y discusion de experiencias y situaciones de la vida
real. Se les involucra en un proceso de analisis de situaciones problemaéticas para el
cual deben formular una propuesta de solucién fundamentada.

Aprendizaje
adaptativo

Es un método de instruccion que utiliza un sistema computacional para crear una
experiencia personalizada de aprendizaje. La instruccion, retroalimentacion vy
correccidn se ajustan con base en las interacciones del estudiante y al nivel
desempefio demostrado

Aprendizaje
Ubicuo

Estrategia formativa en la que el aprendizaje ocurre en cualquier lugar y en
cualquier momento gracias al uso de tecnologias que se integran en nuestro dia a
dia en los objetos mas cotidianos. Mediante estas tecnologias los contenidos y
actividades formativas siempre estan disponibles para los estudiantes.

Aprendizaje
basado en
proyectos

Técnica didactica que se orienta en el disefio y desarrollo de un proyecto de manera
colaborativa por un grupo de alumnos, como una forma de lograr los objetivos de
aprendizaje de una o mas areas disciplinares y ademas lograr el desarrollo de las
competencias relacionadas con la administracion de proyectos reales.

Aprendizaje

basado en retos

Es una estrategia que proporciona a los estudiantes un contexto general en el que
ellos de manera colaborativa deben de determinar el reto a resolver. Los estudiantes
trabajan con sus profesores y expertos para resolver este reto en comunidades de
todo el mundo Yy asi desarrollar un conocimiento mas profundo de los temas que
estén estudiando.

Aprendizaje
colaborativo

Es el empleo didactico de grupos pequefios en el que los alumnos trabajan juntos
para obtener los mejores resultados de aprendizaje tanto en lo individual como en
los demés. Promueve el desarrollo de habilidades, actitudes y valores en los
estudiantes.

Aprendizaje
invertido

Es una técnica didactica en la que la exposicion de contenido se hace por medio de
videos que pueden ser consultados en linea de manera libre, mientras el tiempo de
aula se dedica a la discusion, resolucién de problemas y actividades préacticas bajo
la supervisién y asesoria del profesor

Aprendizaje

Modelo de aprendizaje que implica la vivencia de una experiencia en la que el

vivencial alumno puede sentir o0 hacer cosas que fortalecen sus aprendizajes.
Aprendizaje- Técnica didactica que enlaza dos conceptos complejos: accién comunitaria, el
servicio “servicio” y los esfuerzos por aprender de la accion, conectando lo que de ella se

aprende con el conocimiento ya establecido: el “aprendizaje”, y puede ser utilizada
para reforzar los contenidos del curso y desarrollar una variedad de competencias
en el estudiante con la responsabilidad civica.

Aprendizaje

autoorganizado

Metodologia de ensefianza en donde los educadores son guias y observadores de lo
que ocurre en la sesion y los estudiantes inician por decision propia la busqueda de
nuevos conceptos. El curriculo académico esta basado en preguntas e interrogantes
gue despiertan la curiosidad del alumno de donde se desprende un trabajo
investigativo, autdnomo y colaborativo, para dar paso a la interiorizacion del nuevo
conocimiento, el cual puede ser reforzado por el educador.
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Cont. Tabla 6
Método /técnica  Definicion
Gamificacién Implica el disefio de un entorno educativo real o virtual que supone la definicion de

tareas y actividades usando los principios de los juegos. Se trata de aprovechar la
predisposicién natural de los estudiantes con actividades lidicas para mejorar la
motivacién hacia el aprendizaje, la adquisicion de conocimientos, de valores y el
desarrollo de competencias en general.

Modalidad del proceso de ensefianza—aprendizaje donde los contenidos se dividen
en unidades de aprendizaje indicando claramente los objetivos que el alumno debe

Mastery Learning alcanzar. Los estudiantes trabajan a través de cada bloque de contenido en una serie
de pasos secuenciales y deben demostrar cierto nivel de éxito en el dominio del
conocimiento antes de pasar al nuevo contenido.

Mayéutica Es un método que consiste en interrogar a una persona para hacer que llegue al
conocimiento a través de sus propias conclusiones y no a través de un conocimiento
aprendido y concepto preconceptualizado. La mayéutica se basa en la capacidad
intrinseca de cada individuo, la cual supone la idea de que la verdad esta oculta en
el interior de uno mismo.

Fuente. Informacion extraida de Observatorio de Innovacion Educativa (2017). Radar de Innovacion

Educativa 2017. Monterrey, México: Tecnoldgico de Monterrey-Universidad de Monterrey.

La Tabla 6 muestra evidencia de los métodos y técnicas tanto de ensefianza como de
aprendizaje que se estdn empleando en Educacidon Superior en algunas instituciones mexicanas.
Estos métodos y técnicas pueden ser seleccionados segun los objetivos que se quiera alcanzar y
acorde a la naturaleza de la Estrategia didactica que se planea ejecutar (Calvani, 2011; Montes de
Oca y Machado, 2011).

A partir de lo que plantean los autores se entienden las Estrategias Didacticas como las
rutas o planes que lleva a cabo el docente dentro del aula, con la finalidad de favorecer el
aprendizaje de los estudiantes. Estas estrategias pueden realizarse a través de métodos, técnicas,
actividades, recursos, materiales, interacciones, entre otros, y estan basadas en los modelos
instruccionales, los cuales requieren de una planificacion y requieren de dominio por parte del

profesor sobre los conocimientos profesionales (didactica, contenido y contexto) para su ejecucion.

Con base en los apartados anteriores, se observa que el modelo TPACK, sirve como marco
para abordar la dimension relacionada con la didactica, la cual ayuda a entender el empleo de
Estrategias didacticas dentro del aula por parte del profesorado. Comprender el uso de estas
estrategias, requiere del estudio sobre los conocimientos que el profesorado necesita para poder
emplearlas dentro de su préactica (Ferreiro, 2003). Estos conocimientos dan la base para tener una

mejor comprension de la didactica aplicada dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, tal y
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como lo afirman algunos autores que han estudiado los trabajos sobre el Conocimiento didactico
del contenido de Shulman (1986; 1987), que este conocimiento mas que un saber pedagogico pone

las bases para la comprension de la didactica (Acevedo, 2009; Bolivar, 1993; 2005).
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2.3 Herramientas y recursos tecnologicos

A raiz de la Revision Sistematica de la Literatura se logré observar que independientemente del
término por el que se conozcan, todas las definiciones asociadas con la Tecnologia aplicada a la
educacién concuerdan y se conceptualizan de acuerdo con el uso que se les da 0 como se emplean.
En la Tabla 7 se muestran algunos términos y conceptualizaciones que se tienen sobre las

tecnologias dentro de la educacion.

Tabla 7

Definiciones de Tecnologias aplicadas a la educacion

Autor Concepto Término Uso

Cabero Medios que sirven para el aprendizaje, la innovacién TIC Medios
(2010) educativa, comunicacion e interaccion social.

Guerraetal Las TIC como herramientas didacticas facilitan los TIC Herramientas
(2010) procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion didécticas

(p.142).

Sierray Herramientas de apoyo que ayudan al maestro en la TIC Herramientas
Monroy nueva forma de ensefiar. Estas herramientas difunden la

(2016) informacion y conocimiento de la tecnologia (TICS,

TAC) (p. 53-54).

Floresy Recursos tecnoldgicos que contribuyen al desarrollo de TIC Recursos
Meléndez la creatividad y la inventiva. Es un factor clave para el

(2017) cambio social (p. 5).

Pérez- Instrumentos utilizados para la participacion mas activa TIC Instrumentos
Ortega de docentes y discentes (p. 246, 251). [recursos
(2017)

Serrano y Herramientas que han facilitado la realizacién de tareas Tecnologias Herramientas
Casanova en la ensefianza, mejorando el feedback del profesor y de la

(2018) su proceso de evaluacion (p. 157). educacién
Astudillo Las TIC como herramientas de ensefianza-aprendizaje TIC Herramientas

etal. (2018) que permitan afrontar cambios en el papel del profesor
y del aprendiz (p. 588).

Fuente. Elaboracion propia

Con base en la Tabla 7 se puede observar que la concepcion que se tiene de las tecnologias
refiere a una clasificacién, los autores las conciben como recursos, medios, instrumentos,

herramientas o herramientas didacticas, los cuales pueden favorecer la innovacion educativa y
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apoyar la practica del docente en el aula, siendo influencia en las estrategias de ensefianza-
aprendizaje (Cabero, 2010; Del Moral et al., 2014).

La inclusién de herramientas y recursos tecnologicos en el aula deberia facilitar el
desarrollo auténomo de una persona e incidir en el aprendizaje de los estudiantes y en otros
aspectos como la organizacion, la comunicaciéon y la flexibilidad de los procesos educativos
(Gonzélez y De Pablos, 2015; Gomez-Gonzalvo et al., 2015). Se pueden considerar como
estrategias que pueden facilitar diversos procesos dentro del aula, promoviendo aprendizajes como
el trabajo colaborativo y la implementacion de innovaciones educativas (Rodriguez y Espinoza,
2017; Rodriguez y Regina, 2017).

Serrano y Casanova (2018) afirmaron que el empleo de herramientas y recursos
tecnologicos han favorecido la retroalimentacion del docente sobre su proceso de ensefianza,
mejorando la comunicacién con y entre los estudiantes; también se pone en accion el desarrollo de
habilidades de los estudiantes y del profesor. De igual manera, promueven la creatividad de los
alumnos, haciendo de estas herramientas factores para un cambio dentro de la practica docente y
el alcance de los aprendizajes (Flores y Meléndez, 2017). Sin embargo, es pertinente resaltar que
la implementacion de tecnologias en las aulas por si solas no conlleva a mejorar y facilitar el
aprendizaje; para que esto se lleve a cabo, se debe considerar el proceso didactico empleado en
estas herramientas tecnologicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje (Rodriguez y Regina,
2017; Sanchez et al., 2018).La educacion superior se encuentra en un proceso en el cual cada vez
hay méas empleo de tecnologia para apoyar la practica docente y mejorar el aprendizaje de los

estudiantes como las relaciones que se dan entorno a dicho proceso (Astudillo et al., 2018).

Se puede entender, a partir de lo que plantean los autores, que las herramientas y recursos
tecnologicos han facilitado la adquisicion de aprendizajes y mejorado las relaciones entre el
docente y el estudiante, esto promueve la innovacion dentro de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, para que las tecnologias favorezcan el aprendizaje de los estudiantes y
mejoren los procesos de ensefianza-aprendizaje, es necesario el uso didactico que les da el profesor

a estas herramientas y un fuerte conocimiento sobre estas tecnologias.
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2.3.1 Conocimientos asociados al empleo de Herramientas y recursos tecnoldgicos dentro de

la préactica docente.

El empleo de Herramientas y recursos tecnolégicos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
con lleva del dominio de ciertos conocimientos por parte del profesorado. Mishray Koehler (2006),
en el modelo TPACK basado en el Conocimiento didactico de Shulman (1986;1987), proponen
tres tipos de conocimientos asociados al empleo de la tecnologia dentro de la practica docente. A

continuacion, se abordan los saberes propuestos por Mishra y Koehler.
Conocimiento Tecnoldgico (CT).

Mishra y Koehler (2006) afirmaron que, este conocimiento aborda todo aquel saber necesario para
el manejo de la tecnologia, se requiere de una comprension a profundidad de la tecnologia. El
docente debe tener dominio de como utilizar la tecnologia en su quehacer docente. EI dominio de
este conocimiento da pie a que el profesor pueda realizar diversas tareas las cuales implica
habilidades necesarias para la operacion de tecnologias particulares como los sistemas operativos,
hardware y software, procesadores de texto, hojas de calculo, entre otros. Si bien el Modelo
TPACK aborda la cuestion del CT, hay modelos que ayudan a entender los conocimientos que una
persona debe tener para poder manejar de manera correcta la tecnologia. Entre ellos se encuentra
el Modelo de Apropiacion Tecnoldgica (AT) de Fernadndez (2015), este tiene como base el Modelo

de Aceptacion tecnoldgica propuesto por Davis en 1986.

El modelo de AT de Fernandez (2015) aborda tres variables: (a) Habilidad de uso de la
tecnologia, (b) Frecuencia de uso de tecnologia y (c) Intencion de uso de tecnologia. En la variable

Habilidad de uso de tecnologia, Fernandez (2015) aborda las siguientes dimensiones:

e Habilidad para manejo de dispositivos
e Habilidad para manejar archivos y carpetas
e Habilidad para manejar software de oficina

e Habilidad para manejar objetos multimedia

Con base en lo propuesto en el modelo, las dimensiones que se abordan en el modelo de
Apropiacion tecnoldgica especificamente en la variable Habilidad de uso de tecnologia ayudan a
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especificar el Conocimiento tecnoldgico general que el docente debe tener para poder aplicar la
tecnologia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Otros autores, como Mouza et al. (2014)
han realizado esfuerzos por complementar el CT aportando algunos aspectos que deben conocer
los profesores para el empleo de Herramientas y recursos tecnoldgicos dentro de su practica,

algunos de ellos son:

e EIl conocimiento para operar diversos hardware

e Conocimiento de diferentes softwares para procesar textos, aquellos enfocados en
la elaboracion de presentaciones, navegadores de internet, software de mensajeria,
entre otros.

e Conocimiento sobre el lenguaje apropiado en una era digital (podria ser referido a

las diferentes formas de escritura que caracterizan a un ciudadano digital).

Si bien, el contexto de la tecnologia se encuentra en un constante cambio debido a las
nuevas tecnologias que emergen afio con afio, el conocimiento del profesor en esta dimension se
encuentra de igual manera evolucionando (Mishra y Koehler, 2006; Koehler et al., 2015). Sin
embargo, los autores que propusieron el TPACK, afirmaron que hay conocimientos que son base
independientemente del tipo de herramientas y recurso del que se esté hablando y de la época
(Mishra y Koehler, 2006), estos son apoyados por otros autores. De los cuales resaltan los

conocimientos que se presentan en la Tabla 8.

Tabla 8
Conocimientos necesarios para el uso de Tecnologia
Conocimientos Autores
Elementos que componen los hardware Mishra y Koehler, 2006; Mouza et al., 2014
Sistemas operativos Mishra y Koehler, 2006; Fernandez, 2015; Mouza et
al., 2014
Creacion y gestion de archivos digitales y Mishra y Koehler, 2006; Fernandez, 2015; Cabero et
carpetas al, 2014
Software de ofimatica Mishra y Koehler, 2006; Fernandez, 2015; Mouza et
al., 2014
Hojas de célculo y paqueteria para el Mishra y Koehler, 2006; Fernandez, 2015; Mouza et
andlisis y representacion de datos al., 2014
Diferentes navegadores de internet Mishra y Koehler, 2006; Fernandez, 2015; Cabero et
al, 2014
Recursos digitales educativos Fernandez, 2015; Cabero et al, 2014)
Tecnologias especializadas propias de las (Mishra y Koehler, 2006)
disciplinas
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Cont. Tabla 8
Conocimientos Autores
Gestores de bibliografia Mishra y Koehler, 2006; Mouza et al., 2014; Cabero et
al, 2014
Sistemas de almacenamiento en linea Mishra y Koehler, 2006; Mouza et al., 2014; Cabero et
al, 2014

Herramientas web para videoconferenciay =~ Mouza et al., 2014; Cabero et al, 2014
clases en linea

Herramientas de mensajeria Mishra y Koehler, 2006; Mouza et al., 2014; Cabero et
al, 2014

Sistemas de busqueda Mishra y Koehler, 2006; Mouza et al., 2014; Cabero et
al, 2014

Escritura adecuada a la era digital Mouza et al., 2014; Fernandez, 2015

(ciudadano digital)

Tecnologias especificas que permiten la Mishra y Koehler, 2006; Mishra, Koheler y Cain,

representacion de contenidos especificos 2015; Cabero et al, 2015

Conocimiento de las nuevas tecnologias Mishra y Koehler, 2006; 2015

que rodean el campo educativo
Fuente. Elaboracion propia

En la Tabla 8 se observan aquellos conocimientos que los autores afirman que se deben
tener para el manejo de la tecnologia en este caso por parte de los profesores. Estos conocimientos
van desde lo més basico como el manejo de carpetas y software de ofimatica hasta el conocimiento
de Herramientas para clases en linea y de videoconferencia.

Conocimiento tecnologico del contenido. Autores como Cabero et al. (2015), Mishra y Koehler
(2006) y Koehler et al. (2015), coincidieron en que este conocimiento estd asociado a la
comprension de como la tecnologia ha impactado sus practicas en especial en la disciplina en la
que estd inmerso. Para este saber, el docente debe tener un dominio suficiente de los contenidos
disciplinares y de coémo puede transformarlos con el uso de tecnologias especificas. El profesor de
conocer aquellas tecnologias especificas que le permiten la representacion de un contenido
disciplinar. Estas tecnologias pueden variar segun la disciplina, algunos ejemplos van desde SPSS,
Geogebra, MatLab, Atlas TI, entre otros. Estas tecnologias facilitan el aprendizaje de los
contenidos a los estudiantes.

Conocimiento didactico tecnoldgico. Se refiere a la comprension por parte del profesor sobre la
existencia de diversas herramientas y recursos tecnolégicos empleados para una tarea de manera
especifica, el docente de conocer que tecnologias son las mas adecuadas para los objetivos y que
mejor concuerden con las estrategias didacticas que piensa implementar y la capacidad de aplicar

dichas estrategias de manera que el empleo de estas tecnologias favorezca el aprendizaje de los
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estudiantes. Entre las herramientas y recursos involucrados en este conocimiento van desde
herramientas para registro de clases y seguimiento de calificaciones, paginas Web, foros de

discusién, salas de chat, REA, entre otros.
2.3.2 Herramientas y Recursos tecnoldgicos en Educacion Superior

En los ultimos afos, se ha incrementado el uso de tecnologia en la Educacion Superior. Diversas
organizaciones privadas como The New Median Consortium, enfocadas en el aprendizaje se han
dedicado a la exploracién y el uso de nuevos medios y tecnologias, en sus reportes Horizon han
mencionado las tendencias tecnolégicas mas utilizadas en Educacion Superior por parte del
profesorado. En México, con base en estos reportes, el Observatorio de Innovacion Educativa,
desde el afio 2012, comenzd a realizar una serie de catalogos llamados Radares, los cuales muestran
algunos de los recursos y herramientas tecnoldgicas utilizadas por los profesores dentro de su
practica en la Educacion Superior. A continuacion, se muestran algunos de los recursos y
herramientas tecnoldgicas que se presentan en el Radar 2017 (Observatorio de Innovacion
educativa, 2017, p. 36-38).

e Tecnologias vestibles. Dispositivos electronicos en prendas de vestir y accesorios que

portan los estudiantes con la finalidad de realizar una actividad de aprendizaje.

e Redes Sociales y Entorno colaborativos. Plataformas existentes o propietarias a menudo
alojados en la nube que potencializan el aprendizaje social y colaborativo
independientemente de donde se encuentren los participantes. Se alimenta de diversos

recursos tecnoldgicos como redes sociales, blogs, chats, entre otros.

e Moviles. Herramienta tecnoldgica como computadoras, tabletas, reproductores mp3 y
smartphones, utilizadas para apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Asistente Virtual. Aplicacion de inteligencia artificial que puede llegar a interactuar con
los seres humanos en su lenguaje. Este asistente podria facilitar la interaccion entre el

profesor y los estudiantes proporcionando un mayor acceso a informacion.

e Computo Afectivo. Sistema computacional capaz de detectar el estado afectivo de los
usuarios. Existen muchas tecnologias que se pueden usar para crear un entorno de
aprendizaje emocionalmente profundo: como simulaciones, juegos de rol, deteccion de

lenguaje y reconocimiento facial.
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e-Books. Version electrénica de un libro que puede ser accedido en computadoras y
moviles y permite que el alumno interactle de una manera mas integral con el contenido.
Entornos personalizados de Aprendizaje. Sistemas que los estudiantes pueden configurar
ellos mismos para tomar el control y gestion de su propio aprendizaje: incluye el
establecimiento de objetivos de aprendizaje, la gestion de contenidos y comunicaciones con
otros estudiantes. Estos entornos pueden estar compuestos de uno o varios subsistemas:
LMS, blogs, feeds.

Impresion 3D. Impresoras que permiten a los estudiantes crear piezas, prototipos o
maquetas volumétricas a partir de un disefio hecho por computadora. Ayuda a los profesores
y estudiantes a visualizar en 3D conceptos que son dificiles de ilustrar de otra forma.
Insignias y Microcréditos. Mecanismo para otorgar certificacion a los estudiantes de un
aprendizaje informal en la forma de microcréditos. Los estudiantes pueden recopilarlas,
organizarlas y publicarlas para demostrar sus habilidades y logros en diferentes sitios Web.
Internet de las cosas. Interconexién de objetos cotidianos con internet. Permite
intercambiar datos relevantes generados por los dispositivos facilitando la vida diaria.
Laboratorios remotos y virtuales. Son aplicaciones Web que emulan la operatividad de
un laboratorio real para practicar en un entorno seguro. Los laboratorios remotos proveen
una interfaz virtual a un laboratorio real. Los estudiantes pueden trabajar con el equipo y
observar las actividades a través de una cdmara Web desde una computadora o dispositivo
movil.

Realidad aumentada. Tecnologia que complementa la percepcién e interaccién con el
mundo real y permite al estudiante sobreponer una capa de informacion a la realidad,
proporcionando asi experiencias de aprendizaje mas ricas e inmersivas.

Recursos Educativos Abiertos (REA). Recursos de ensefianza y aprendizaje abiertos a
todo el publico para usarse de manera libre y gratuita porque no cuentan con fecha de
inicio/cierre y que posibilita al participante aprender a su propio ritmo. Los REA pueden
incluir: cursos completos, materiales de cursos, modulos, libros de texto, videos, examenes,
software y cualquier otro recurso.

Recursos audiovisuales. Permiten a los alumnos y profesores interactuar de manera remota

y sincrénica en conversaciones, clases y trabajo en equipo.
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Un aspecto que resalta el Modelo TPACK es que el docente debe saber adaptarse a las
nuevas tecnologias que se encuentran en el campo educativo (Mishra y Koehler, 2006). Con base
en esto, se rescatan las tendencias en tecnologia propuestas por el Observatorio de Innovacion
Educativa (2017) como elementos importantes dentro de los conocimientos asociados con la

tecnologia propuestos en el TPACK.

A partir de lo expuesto en este subapartado, se observa que el empleo de Herramientas y
recursos tecnologicos por parte de los profesores requiere de un conocimiento profundo sobre
diversas tecnologias. EI TPACK ayuda a fundamentar la dimension relacionada con la tecnologia
y sienta las bases para la comprension del empleo de Herramientas y recursos tecnoldgicos dentro
de la préactica docente, observando dicha variable desde los conocimientos que el profesor debe
tener. ElI empleo de Herramientas y recursos tecnoldgicos dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje requiere que el profesor tenga suficiente dominio tecnologico general y sobre como
algunas tecnologias permiten representar los contenidos disciplinares, asi como elegir la tecnologia
en funcion de la estrategia didactica que pretende emplear y los objetivos deseados; a partir de esto,
se puede decir que el uso de la tecnologia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es

innovador.
2.4 Innovacién educativa

El concepto innovacion es mencionado con frecuencia en el contexto educativo, sin embargo,
algunos autores como Barraza (2005) afirman que es un concepto con amplios problemas de
conceptualizacion. Blanco y Messina (2000), al realizar una revision de la literatura sobre este
concepto, confirmaron que no hay un marco conceptual consolidado para el término innovacion

educativa.

Otros autores, como Sanchez (2006) afirmaron que el término innovacién se conceptualiza
segun la perspectiva de quien lo analice. Por esa razon el propoésito de este apartado es presentar
un breve marco conceptual de lo que se ha logrado estudiar sobre innovacion educativa y, de igual
manera, mostrar lo que la innovacion implica en la Educacion. Como primer punto, se analizan los
antecedentes del término innovacion en el contexto econdmico y cuando comenzo a utilizarse en

la Educacién. Posteriormente, se examina el concepto proporcionado por algunos autores en
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Iberoamérica. Asi mismo se explican algunos procesos que son necesarios para llevar a cabo
innovaciones en el campoeducativo, lo cual evidencia que el empleo de innovaciones dentro de la

practica del profesorado requiere de un proceso sistematizado y contextualizado.
2.4.1 Definicién

El concepto innovacion emerge en el &mbito econdémico en el afio 1934, con el surgimiento de
nuevas tecnologias en la revolucion industrial; este concepto es concebido por el economista
austriaco Joseph Alois Schumpeter, el cual definio el término innovacidén en un contexto mas
amplio donde no solo incluia a las tecnologias si no también procesos y aspectos econémicos
(Cilleruelo, 2007).

Durante los afios 60, algunos teéricos comenzaron a hablar sobre el concepto de innovacién
en el ambito social (Blanco y Messina, 2000). Uno de ellos fue Rogers con su teoria de la
innovacion, en la cual concebia a la innovacion como una idea o practica que es considerada como
algo nuevo (Barraza, 2005; Rogers como se cito en Pérez y Terron, 2004). Es a finales de los sesenta
que el concepto innovacion comienza a tener funcion en el campo educativo. Cawelti (como se citd
en Fullan, 2002) definia a la innovacién como un constructo que influia en la organizacion escolar,
sin embargo, a pesarde que ya se hablaba de innovacion en educacion no habia un concepto

claramente establecido e incluso se le consideraba como un concepto erroneo (Fullan, 2002).

En los afios setenta, el término innovacion educativa comenzd a usarse con mas apertura,
gracias al discurso de algunos organismos internacionales como la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), con algunas publicaciones realizadas
por Huberman en 1973 y Havelock y Huberman en 1980 (Barraza, 2005). El estudio de Huberman,
sobre el concepto de innovacién, muestra las carencias que encontraba en dichas definiciones, por lo
que realiz6 una propuesta mas compleja de la innovacion para el campo educativo. En este estudio

define a la innovacién educativa como:

. cambios que se introducen en la ensefianza, pueden ser pequefios o grandes;
en un sistema determinado, el cambio puede consistir en adoptar algunas précticas
ya utilizadas en otra parte, de manera tal que una innovacion no es necesariamente

una invencion. Pero lo que distingue una innovacion del cambio en general es el
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elemento de planificacién o de intervencion deliberada. Finalmente, aun cuando la
innovacion se refiera a los objetivos de la educacion, o a una parte del proceso de la
ensefianza, debe en ultimo analisis ser comprendido en términos de comportamiento

humano y de relaciones humanas (Huberman, 1973, p. 111).

En esta revision documental, se planted una diferencia entre un cambio y una innovacion,
Wesley (como se citdé en Huberman, 1973) mencioné que el cambio puede relacionarse con algo
que sucede en el momento y puede ser un cambio positivo o negativo, sin embargo, una innovacion
requiere del proceso de planeacion. Posteriormente, en el siglo pasado, Havelock y Huberman
(1980) realizaron estudios en paises en desarrollo con diversidad de problematicas. En estos
estudios establecieron algunos aspectos que componen la innovacién educativa, entre ellos, que
una innovacion surge desde un contexto local y acorde a las problemaéticas que presenta cada

cultura.

El concepto de innovacion a lo largo de los afios ha evolucionado. La UNESCO definio a

la innovacioén educativa como

un acto deliberado y planificado de solucion de problemas, que apunta a lograr
mayor calidad en los aprendizajes de los estudiantes. Implica trascender el
conocimiento academicista y pasar del aprendizaje pasivo del estudiante a una
concepcidn donde el aprendizaje es interaccion y se construye entre todos
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y la

Cultura [UNESCO], 2016, p.3).

En el contexto iberoamericano, el concepto innovacion educativa ha sido muy utilizado.
Algunos autores como Escudero (1988), definieron a la innovacion como una batalla a la realidad
mecanica y rutinaria, asi también como un instrumento de desarrollo. La innovacién educativa es
una actitud y un proceso que lleva a la busqueda de nuevas propuestas e ideas, con la finalidad de
dar solucion a problematicas de la practica educativa, no importa el contexto educativo en el que
se plantea (Imbern6n,1996). A diferencia de Escudero, Imbernén plantea el concepto como una
actitud que lleva a un proceso de busqueda con el fin de mejorar la practica educativa. Con esto, se
puede entender que el concepto innovacién educativa, se refiere a una manera de hacer frente a las

problematicas que se presentan en el ambito educativo. Carbonell (2002) concibi¢ la innovacion
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educativa como:

(un) conjunto de ideas, procesos Yy estrategias, mas 0 menos sistematizados, mediante los
cuales se trata de introducir y provocar cambios en las practicas educativas vigentes. La
innovacion no es una actividad puntual sino un proceso, un largo viaje o trayecto que se
detiene a contemplar la vida en las aulas, la organizacion de los centros, la dinamica de la
comunidad educativa y la cultura profesional del profesorado. Su proposito es alterar la
realidad vigente, modificando concepciones y actitudes, métodos e intervenciones y
mejorando o transformando, segun los casos, 10s procesos de ensefianza y aprendizaje (p.
10 -11).

El concepto innovacion esté ligado a un cambio, la diferencia consiste en que la innovacion
es un cambio positivo (Cafal de Ledn, 2002). Desde los estudios de Huberman (1973), se ha
realizado esa conexién entre innovacion y cambio, sin embargo, muchos autores como Cafial de
Ledn (2002), enfatizaron que el cambio que sucede en la innovacion es de naturaleza positiva. De
igual manera, la innovacion se puede concebir como una idea o practica que es considerada como
algo nuevo (Barraza, 2007; Rogers como se citd en Pérez y Terron, 2004). Barraza (2005) definid
a la innovacion educativa como la inscripcion de algo nuevo dentro de una realidad y contexto, la
cual resulta transformada. Esta puede ser entendida como la adquisicion de nuevos recursos,
practicas y representaciones en cualquier contexto educativo, la cual estd orientada a producir

cambios para mejorar aspectos de la educacion (Poggi, 2011).

La innovacion también tiene que ver con la capacidad creativa que desarrollan los docentes
con la finalidad de transformar su practica en el aula, mediante los cambios en los quehaceres de
ensefianza y abriendo camino a nuevas maneras de ensefiar (Laiton, Gomez, Sarmiento y Mejia,
2017). De igual manera, Chimborazo y Zoller (2018) afirman que es un proceso donde los docentes
requieren creatividad para seleccionar, organizar y utilizar los componentes relacionados con la
ensefianza. La innovacion educativa refiere a nuevas ideas, las cuales se pueden llevar a la practica
dentro del aula y pueden ser desempefiadas por el uso de tecnologias; sin embargo, una innovacion
no se determina por el empleo de tecnologias en las aulas, sino por la didactica empleada en estas
herramientas tecnoldgicas para el desarrollo del aprendizaje, es decir, estas innovaciones deben ser

contextualizadas (Del Moral et al., 2014; Rodriguez y Regina, 2017). Si bien el uso de la tecnologia
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puede favorecer la innovacion, Sanchez et al., (2018) apoyaron que el uso de tecnologia en el aula
no implica necesariamente una innovacion, sino que ésta radica en el uso didactico que se emplea
en el aula. Ademas, los autores afirmaron que un profesor puede hacer uso de una tecnologia dentro
del aula sin mejorar el aprendizaje de los estudiantes o puede llegar a utilizarse de manera
colaborativa causando una transformacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo mas
importante es el empleo de estrategias enfocadas en el estudiante que el mero uso de la tecnologia,
se requiere ubicar la tecnologia como un medio o herramienta y no como la Unica forma de

innovacion.

Sein-Echaluce et al. (2014) sostuvieron que se puede considerar la innovacién educativa
como un ambito interdisciplinar que debe integrar conocimientos de dos tipos: tecnoldgicos y
pedagdgicos. La innovacion puede ser considerada como un cambio en la didactica o en la
implementacion de tecnologias como apoyo para impartir un tema en el aula (Lopez, 2017). De
igual manera es un proceso en el que se ingresa algo novedoso dentro de un contexto, con la
finalidad de mejorar y dar solucién a problematicas dentro de esta realidad (Sanchez et al., 2018).
El concepto de innovacion educativa se puede entender a partir de algunas caracteristicas

fundamentales tales como las que se presentan en la Tabla 9.

Tabla 9
Caracteristicas de la Innovacion educativa
Autor Caracteristicas
Valencia y | e Lainnovacion como proceso de cambio (cambios en practicas ya establecidas).
Valenzuela | e La intencionalidad.
(2917); e Adecuacion al contexto (implementacion acorde al contexto).
Juarez e Orientacion hacia la mejora educativa.
(2011). o Complejidad
o Impacto en la eficacia del aprendizaje (da soluciones a problemas del contexto).
Barraza ¢ Un cambio debe hacerse de manera consciente.
(2005) e El cambio como proceso de un producto
o El cambio se da dentro de los limites.
Blanco y | e Transformacion y cambio significativo.
Messina ¢ No es obligatoriamente una invencion, pero si algo nuevo.
¢ Lainnovacion requiere de una intencién deliberada y una planificacion.
(2000) e Lainnovacion es un medio para mejorar la educacion.
¢ Implica aceptacion y apropiacion del cambio, por los sujetos que
piensan llevarlo a la accién
e Implica un cambio en la préactica educativa y la concepcion que se
tiene de la educacion.
o Implica un proceso de reflexion desde la préctica.

Fuente. Elaboracién propia
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A raiz de los conceptos emergentes sobre la innovacion educativa, se puede observar que
es un concepto que involucra varios aspectos, entre ellos, la innovacion como un proceso de cambio
que requiere de una intencién por parte del sujeto que lo pretende llevar a cabo. Estas innovaciones
estan sujetas al contexto y se deben orientar a una mejora educativa, en especial en el alcance de
aprendizajes significativos de los estudiantes. Este tipo de cambios deben darse de manera

planificada, consciente y conlleva a la reflexion por parte del profesor.
2.4.2 Practicas innovadoras en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Ignazzi (2018), en su libro PoliTICamente incorrecto, presenta de manera algunas acciones que
podrian caracterizar y guiar una practica innovadora por parte del profesor, algunos de los

elementos que se identificaron fueron:

e Enriquecer las aulas mediante el disefio y desarrollo de estrategias con
caracteristicas atractivas.

e Reconocer que hay una necesidad de realizar innovacion en el aspecto
didactico.

e Enfatizar el como aprender.

e Tomar un rol de compromiso y entusiasmo.

e Focalizar aquellas rutas posibles para el aprendizaje de los contenidos.

e Colaborar con otros para el disefio de situaciones que encaminen a la
innovacion.

¢ Relacionar la ensefianza con las necesidades del mundo laboral.

e Adecuar la ensefianza y la evaluacion a las diferentes habilidades de los
estudiantes.

e Brindar informacion relevante sobre los resultados de aprendizaje.

e Llevar a cabo retroalimentacion con los estudiantes.

e Ensefiar de manera integral y realizar actividades que motiven a los estudiantes.

e Centrar el aprendizaje como algo primordial.

e Promover el aprendizaje colaborativo y social.

e Considerar que en el aula hay una diversidad de estudiantes con caracteristicas

y necesidades distintas.
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e Tomar una actitud demandante ante los estudiantes sin necesidad de
sobrecargarlos.

e Promover una evaluacién formativa acorde con los objetivos.

e Promover la transversalidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Considerar las emociones de los alumnos.

A partir de lo anterior, se puede entender que a pesar de que una innovacion es definida
segun el contexto en el que se pretenda emplear, hay elementos que deben estar siempre presentes
al momento de realizar innovaciones dentro de la practica docente y que pueden ayudar a identificar

cuando un docente suele ser innovador dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con base en lo presentado en este apartado, se entiende por innovacion educativa a aquellos
procesos, ideas, instrumentos o estrategias que pueden provocar transformaciones en la practica
docente. Estas transformaciones son sistematizadas, y pueden referir a estrategias didacticas
implementadas por los profesores y al uso didactico de la tecnologia dentro del aula, las cuales
buscan reformar las practicas tradicionales establecidas dentro del aula, con la finalidad de mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo, realizar practicas innovadoras involucra que el
docente ejecute un conjunto de acciones para contribuir al logro de los aprendizajes, estas acciones
deben estar ligadas al contexto en el que se planea implementar y pueden ir desde la mejora de
contenidos, metodologias, organizacion, gestion, recursos didacticos y deben ajustarse a las
necesidades del contexto (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2017; Blanco y Messina,
2000; Rios, 2004).
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Capitulo 3 . Marco metodoldgico
3.1 Enfoque de la investigacion

El estudio se abordé mediante un enfoque mixto, ya que, dados los fines de la presente
investigacion nos permite entender mejor el fenébmeno a investigar (Creswell, 2009). Dicho
enfoque tiene sus bases en el pragmatismo como fundamento epistemoldgico (Creswell et al.,
2018).

Algunas de las caracteristicas de los métodos mixtos, propuestas por Teddlie y Tashakkori
(2010, como se cit6 en Teddlie y Tashakkori, 2012, p. 775) son:

e Pluralismo de paradigmas.

e Enfoque ciclico para la investigacion.

e Disefios béasicos de investigacion y procesos analiticos.

e Centrarse en la pregunta de investigacion para la eleccion del método.

e Enfasis en la diversidad en todos los niveles de la investigacion.

e Tendencia hacia el equilibrio y el compromiso que esta implicito en el “tercer grupo
metodoldgico”.

e Confianza en representaciones visuales (por ejemplo: figuras, diagramas).

e Enfasis en la continuidad en lugar de la dicotomia.

Por el caréacter pragmatico de la metodologia mixta y la naturaleza de las preguntas de
investigacion de este estudio y los objetivos, se optd por este enfoque de investigacion ya que es el
mas apropiado para dar respuesta a la problemaética planteada y lograr la elaboracién de un
instrumento que aborde las variables necesarias para entender la practica docente en el uso de
Estrategias didacticas, herramientas tecnologicas e innovacion educativa por parte de los

profesores de Educacion Superior.
3.2 Disefio

El disefio de este estudio es de caracter secuencial, ya que se obtuvieron diferentes datos
que permiten el estudio de un fendmeno (Creswell et al. 2018). Se inicié con un disefio cualitativo
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con la finalidad de explorar si el modelo referente abordaba las variables relacionadas con el uso
de Herramientas tecnoldgicas y Estrategias didacticas dentro de la practica docente de los
profesores de Educacion Superior. Posteriormente, se llevé a cabo una fase cuantitativa en la que
se abordd el desarrollo y obtencion de evidencias de validez de un instrumento para medir el
dominio en el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnoldgicos e Innovacion
educativa por parte de los profesores de Educacion Superior a partir de la autopercepcion de su
practica docente. Este trabajo se divide en tres estudios los cuales se ven representados en la Figura
7.

Figura 6. Disefio Metodologico

Estudio 1. Mapeoy |+«Mapeo sistematico

Revision sistematicas  [.Revisién sistemaética de la literatura
de la literatura (RSL).

 Entrevistas semiestructuradas
« Analisis inductivo de los datos
« Analisis cualitativo

Estudio Cualitativo
exploratorio

Estudio 3. Disefio,
desarrolloy obtencién de | «Desarrollo de
evidencias de validez de instrumento
instrumento «Obtencion de
evidencias de validez

3.3 Estudio 1. Mapeo y Revision sistematicas de la literatura (RSL).

Este estudio se enfoco en realizar una Revision exhaustiva de la literatura, la cual fue acompafada
de un mapeo sistematico. La RSL se realiz6 con la finalidad de identificar la manera en la que se
ha abordado el estudio de la Innovacion educativa, las Estrategias pedagdgicas y Herramientas
tecnoldgicas dentro de la practica docente en Educacién Superior. El estudio analizo, desde las
diferentes concepciones que se tienen de dichos conceptos, los modelos y teorias que las han
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fundamentado, los enfoques metodoldgicos mediante los que se estudiaron y las problematicas que

hay en torno a dichos conceptos dentro de la practica docente.
3.4 Estudio 2. Cualitativo exploratorio.

El estudio cualitativo exploratorio, consistio en entrevistas a profundidad realizadas a profesores
de Educacion superior. Este estudio se hizo con la finalidad de observar si el modelo base ayudaba
a la elaboracion del instrumento o habia aspectos que el modelo no abordaba. El estudio se llevé a
cabo mediante un anélisis inductivo basado en Teoria Fundamentada adaptada de Charmaz (2014).
De igual manera se realizd un analisis cualitativo deductivo con la finalidad de obtener un indice
de fiabilidad de la codificacion realizada en el proceso deductivo. Este estudio se enfocé en
analizar las caracteristicas asociadas al empleo de Estrategias didacticas y Herramientas y recursos
tecnoldgicos por parte de los profesores de Educacidn Superior en su practica.

3.5 Estudio 3. Desarrollo y obtencién de evidencias de validez de instrumento

En este estudio se llevo a cabo el desarrollo del instrumento DidacTIC, desde la sistematizacion de
los indicadores e items del instrumento hasta la generacidn de evidencias de validez de contenido

mediante jueces expertos y la triangulacion de datos.
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Capitulo 4 Estudio 1. Mapeo y Revision Sistematicos de la Literatura (RSL)
4.1 Procedimiento metodoldgico

Este estudio se llevé a cabo mediante dos etapas, el Mapeo y la Revision sistematica de la literatura,
las cuales se explican a continuacion (Garcia-Pefialvo, 2017). El mapeo sistematico refiere a un
estudio de caracter secundario, este ofrece un panorama general de la produccion cientifica sobre
una tematica, identificando criterios como autores relevantes, enfoques de investigacion, teorias,
conceptos emergentes, entre otros (Kitchenham, 2007; Garcia-Pefialvo, 2017). La Revision
Sistematica de la Literatura (RSL) por su parte, refiere a aquella busqueda exhaustiva sobre un
tema. Pérez y Bonfil (2004) afirmaron que la RSL es una investigacion en si misma, ya que tienen
un método establecido y un conjunto de estudios que permiten resumir los resultados. Esta debe
ser rigurosa, exhaustiva, informativa y explicita. Por esta razdn se presenta el proceso que se siguid

para este estudio.
4.1.1 Etapa 1. Mapeo

El proceso de mapeo se llevo a cabo con base en la siguiente pregunta: ;Cudl es la produccién
cientifica sobre innovacion educativa, Estrategias pedagdgicas y Herramientas tecnolégicas en la

practica de los docentes de Educacion Superior, durante los afios 2013- 2018?

Paso 1: Se determinaron los conceptos para la busqueda: innovacion educativa, estrategias
pedagdgicas y herramientas tecnologicas. Se seleccionaron seis bases de datos para la busqueda,

tres de acceso proporcionado por la universidad y tres de acceso abierto:

1) Scopus: Es la base de datos mas amplia de citas y resumenes de bibliografia revisada
por pares. Pertenece a ElSevier, y contiene produccion cientifica de los campos en
ciencia, tecnologia, medicina, ciencias sociales arte y humanidades.

2) WoS: Es una plataforma la cual pertenece a Calrivate la cual recoge las referencias de
publicaciones cientificas revisadas por pares en cualquier disciplina.

3) ElSevier: Es una empresa encargada de analisis de informacion global, enfocada en

asistir a actores involucrados en el progreso cientifico. Se encuentran vinculadas a ella
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bases de datos como Scopus, sin embargo, hay otras bases de datos que pertenecen a
ElSevier (ElSevier, s/f).

Scielo: Es una hemeroteca virtual, que se conforma por revistas cientificas de 15 paises,
entre ellos México. Las revistas son de texto completo y se encuentran en acceso abierto
y gratuito (Scientific Electronic Library Online, 2018).

Redalyc: Es una base de datos creada mediante un proyecto académico por parte de la
Universidad Auténoma del Estado de México, enfocado en la difusidn en acceso abierto
de la actividad cientifica en Iberoamérica especialmente. Tiene un enfoque hacia las
ciencias sociales, artes y humanidades. Recolecta bibliografia cientifica revisada por
pares (Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal,
2019).

Google académico: es un buscador de contenido Unicamente cientifico y académico.

Este buscador, recopila editoriales, bibliotecas, bases de datos, revistas, entre otras.

De igual manera se determinaron los siguientes criterios de inclusion y exclusion de
documentos (Tabla 10).

Tabla 10

Criterios de inclusion y exclusién de articulos

Inclusién

Exclusion

Articulos cientificos, tesis de maestria, tesis
de doctorado, capitulos de libros, libros

Open Access

Temporalidad: publicados entre 2013 y
2018

Investigaciones enfocadas en educacion
superior

Idioma: espafiol / inglés

Articulos de informacion, tesis de licenciatura, actas de
congresos, ponencias, noticias y blogs especializados.

No Open Access

Publicados antes de 2013

Investigaciones enfocadas en otros niveles educativos
que no sea Educacidn superior

Otros idiomas excepto inglés o espafiol

Deben incluir y hablar de las siguientes
palabras clave:

No incluyan las palabras clave

Innovacion Educativa
Estrategias pedagogicas
Herramientas tecnolégicas

Paises: Iberoamericanos Otros paises que no pertenezcan a Iberoamérica

Fuente. Elaboracion propia
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Por otra parte, se establecieron algunas ecuaciones de blsqueda utilizando operadores

booleanos, las cuales se presentan a continuacion:

e “Pedagogical strategies” or “Estrategias pedagogicas”

e “Technological tools” or “Herramientas tecnologicas”

e “Educational Innovation” or “Innovacién educativa”

e (“Pedagogical strategies” or “Estrategias pedagogicas™) and (“Technological tools”
or “Herramientas tecnoldgicas”)

o (“Pedagogical strategies” or “Estrategias pedagogicas”) and (“Educational

Innovation” or “Innovacion educativa™)

Paso 2: Consistié en guardar en carpetas por base de datos los documentos que surgieran
en la busqueda (se eligieron unicamente los que se encontraban en Open Access).

Paso 3: Se eliminaron los documentos duplicados en cada base de datos.

Paso 4: Las carpetas elaboradas por cada base de datos, se dividieron en dos subcarpetas

(aceptados y rechazados).

Se prosiguio a leer el resumen y los titulos de los articulos, con la finalidad de localizar las
palabras de busqueda. Los documentos que contenian los conceptos buscados o conceptos que
hacian referencia a lo mismo, se colocaron en la carpeta de aceptados. Los documentos que no
contenian los conceptos de busqueda o no incluian los criterios de inclusion se colocaron en la

carpeta de rechazados.

Paso 5: Se elabor6 un formulario con base en los criterios de inclusién con la finalidad de
filtrar por ultima vez los documentos. EI formulario se dividié en dos secciones. La primera parte
del formulario se referia a informacién relacionada con aspectos de la divulgacion de los articulos
(base de datos, tipo de documento, idioma, autores, afio, nhombre del documento, medio de

divulgacion, editorial y pais).

La segunda parte estaba enfocada al corpus de informacion de los articulos referente al

aspecto tedrico-metodoldgico de la investigacion (estado del arte, antecedentes, metodologia,
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instrumentos, teoria, nombre de la teoria, si contienen el concepto de innovacion educativa, Si
contienen el concepto de estrategias pedagogicas, si contiene el concepto de herramientas
tecnoldgicas, de igual manera si el estudio se realizd con docentes universitarios y conceptos
emergentes). Para esta segunda seccion, cada uno de los indicadores estaba compuesto por tres
valores: 5 (si lo contiene de manera explicita y se explica), 3 (si lo contiene, pero de manera

implicita o no es el tema central) y 1 (no se menciona).

Paso 6: En esta fase se identifico la media obtenida del puntaje total de los valores
establecidos y se decidié que los articulos que contenian una media de 25 puntos para arriba
pasaban a la fase de andlisis a profundidad.

4.1.2. Etapa 2. Revision Sistematica de la Literatura

Para la revision de la literatura se determinaron algunas dimensiones y preguntas, tal como se

muestra a continuacion:
Dimensién Innovacién educativa.

Categoria Marco teorico. ¢Cudles son las perspectivas tedricas y los conceptos clave desde los

cuales se esta observando y entendiendo la innovacién educativa?
Preguntas especificas:

e ;Como se define implicita o explicitamente la innovacién educativa?

e ;Cuales son las teorias (del aprendizaje, de la innovacién, de la educacion) que sustentan
la innovacion educativa?

e ;Cuales son los autores clave que aportaron 0 que estan aportando teoria sobre la

innovacion educativa?
Categoria. Metodologia: ¢ Como es la metodologia de la investigacion en innovacion educativa?
Preguntas especificas:

e ;Cudl es el enfoque de la investigacion? ;Cudl es el tipo de investigacion?
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e ;Cual es la estrategia de seleccién de la poblacion estudiada?

e ;Cuales son las unidades de analisis? (variables o constructos, conceptos o tépicos de la
investigacion)

e ;Cuales son los procedimientos de analisis de datos? (estadistica o procedimientos

cualitativos)

Categoria. Resultados. ¢Cuales son las conclusiones a las que han llegado en el estudio de la

innovacion educativa?
Preguntas especificas:

e ;Cuales son los efectos observados o medidos de la innovacién educativa en el
aprendizaje?

e (Queé tipos de aprendizajes esta generando la innovacion educativa? (competencias
profesionales, colaboracion, autodidactismo, etc).

e ;Cudles son los problemas que genera la innovacion educativa o que se generan en torno a

ella? (resultados negativos).

Dimensién. Estrategias pedagogicas

Categoria Marco tedrico. ¢Cuales son las perspectivas tedricas y los conceptos clave desde los

cuales se esté observando y entendiendo las estrategias pedagogicas?
Preguntas especificas:

e ;Como se definen implicita o explicitamente las estrategias pedagdgicas?
e ;Cuales son las teorias que sustentan las estrategias pedagogicas?
e ;Cuales son los autores clave que aportaron o que estan aportando teoria sobre estrategias

pedagogicas?

Categoria. Metodologia: ¢Como es la metodologia de la investigacion en estrategias

pedagdgicas?
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Preguntas especificas:

¢Cudl es el enfoque de la investigacion?

e ;Cual es el tipo de investigacion?

e ;Cual es la estrategia de seleccion de la poblacion estudiada?

e ;Cudles son las unidades de analisis? (variables o constructos, conceptos o tépicos de la
investigacion).

e ;Cudles son los procedimientos de analisis de datos? (estadistica o procedimientos

cualitativos).

Categoria. Resultados. ¢Cuales son las conclusiones a las que han llegado en el estudio del
empleo de Estrategias pedagdgicas?

Preguntas especificas:

¢Cudles son los efectos observados o medidos de las estrategias pedagdgicas en el
aprendizaje?

e ;Qué tipo de aprendizajes estan generando las estrategias pedagogicas? (competencias,
colaboracion, autodidactismo, etc.).

e ;Qué précticas pedagdgicas innovadoras no usan la tecnologia?

¢Cuales son las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en educacion superior?

Dimensién. Herramientas tecnoldgicas.

Categoria Marco tedrico: ¢Cuales son las perspectivas teoricas, los conceptos clave desde los
cuales se estan observando y entendiendo las herramientas tecnologicas?

Preguntas especificas:

e ;CoOmo se definen implicita o explicitamente las herramientas tecnolégicas?

e ;Cuales son las teorias que sustentan el uso de las herramientas tecnoldgicas en la educacién
superior?

e ;Cuales son los autores clave que aportaron o que estan aportando teoria sobre el uso de

herramientas tecnoldgicas en la educacion superior?
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Categoria. Metodologia: ¢Coémo es la metodologia de la investigacion en herramientas

tecnologicas?

Preguntas especificas:

¢Cudl es el enfoque de la investigacion? (cualitativos, cuantitativos o mixto)

¢Cudl es el tipo de investigacion?

¢ Cudl es la estrategia de seleccion de la poblacion estudiada?

¢Cudles son las unidades de analisis? (variables, conceptos o tépicos de la investigacion)
¢Cuales son los procedimientos de andlisis de datos? (estadistica o procedimientos

cualitativos).

Categoria. Resultados: ¢ Cuales son las conclusiones a las que han llegado en el estudio del empleo

de Herramientas tecnologicas?

Preguntas especificas:

¢ Cuales son los efectos observados o medidos de las herramientas tecnoldgicas?

¢Qué tipo de aprendizajes esta generando el uso de herramientas tecnoldgicas en la
educacion superior? (Competencias profesionales, colaboracion, autodidactismo, etc.).

¢ Cuales son los problemas que genera el uso de herramientas tecnoldgicas en la educacién
superior 0 que se generan en torno a ellas? (resultados negativos).

¢Cuales son las tecnologias mas utilizadas en la practica docente?

¢Como utilizan los docentes las herramientas tecnoldgicas en su practica?

A luz de las preguntas anteriores se realizo el analisis de cada uno de los 99 articulos que

pasaron a la etapa de la Revisién Sistematica de la Literatura.
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4.2 Resultados

En esta seccidn se presentan los resultados del Mapeo y la RSL, para ello se muestra primero los

resultados del Mapeo seguidos de los resultados y discusion de los resultados de las RSL.
4.2.1 Resultados del Mapeo

En el presente subapartado se presentan los resultados del Mapeo los cuales permiten observar cual
es la produccion cientifica sobre Innovacion educativa, Estrategias pedagogicas y Herramientas
tecnoldgicas observadas en la practica de los docentes de Educacion Superior, durante los afios
2013- 2018.

Resultados de busqueda. La busqueda llevada a cabo en cada base de datos fue diversa debido a
que los filtros de cada base de datos son diferentes. En la Tabla 11 se presentan los resultados
obtenidos en cada base de datos y los filtros utilizados en cada una de ellas. La basqueda arrojé un

total de 1 041 articulos en Open Access.

Tabla 11
Resultados de la busqueda por base de datos
Base de datos Filtros utilizados Total de Open
documentos  Access
Scopus Idioma, rango de afos, disciplina (relacionados con 986 21
educacion) y Open Access.
WoS Rango de afios, categoria (educacion o sociales) y 601 304
Open Access.
ElSevier Ao, pais (se eligi6 a los iberoamericanos), area 25 22
temética y Open Access.
Scielo Ao, pais (se eligi6 a los iberoamericanos), area 40 40
tematica y Open Access.
Redalyc Se consideraron unicamente los primeros 610 610 606
articulos.
Google académico  Solo se considerd las Ultimas cuatro ecuaciones de 66 48
bisqueda

Eliminacidon de articulos duplicados. Una vez almacenados los articulos en cada base de
datos, se llevo a cabo la deteccion de duplicados. En la Tabla 12 que se presenta la cantidad de

articulos duplicados en cada base de datos.
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Tabla 12
Relacion de articulos duplicados por base de datos
Carpetas Documentos Documentos restantes
por base de datos duplicados
Scopus 0 21
WoS 39 265
ElSevier 2 20
Scielo 10 30
Redalyc 46 560
Google 9 39
académico
Total 106 935

Fuente. Elaboracién propia

Lectura de titulos, resimenes y palabras clave. Fueron un total de 935 articulos los que
quedaron al eliminar los articulos duplicados. Estos articulos pasaron a la parte de lectura de titulo,
resumen y palabras clave, esto con la finalidad de identificar las variables de estudio y ver si
realmente abordaban el estudio de estas. En la Tabla 13 se muestran los resultados de los articulos
que fueron aceptados y rechazados en cada base de datos después de la lectura del titulo, resumen

y palabras clave.

Tabla 13
Relacion de articulos aceptados y rechazados por base de datos
Bases de datos Aceptados Rechazados
Scopus 5 16
WoS 147 118
ElSevier 9 11
Scielo 13 17
Redalyc 100 460
Google académico 13 26
Total 287 648

Fuente. Elaboracion propia

Base de datos en Google Forms. Fueron un total de 287 articulos los que pasaron al
altimo filtro, el cual consistio en el llenado de un formulario de Google. Con base en el
formulario se obtuvieron los resultados que respondian a la pregunta: ¢Cudl es la produccién
cientifica sobre innovacion educativa en la practica de los docentes de Educacién Superior,
durante los afios 2013- 2018?
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Distribucion de los articulos por base de datos. Los resultados obtenidos que se presentan
en la Figura 8 muestran que la mayoria de los documentos relacionados con los conceptos de
busqueda y en acceso abierto se encontraban ubicados en una base de datos de adscripcion (acceso
proporcionado por la institucion).

Figura 7. Distribucion de los articulos por base de datos

Scopus ElSevier Scielo

4%Google Académico
5%
WoS
52%
Redalyc
35%

Produccién cientifica por afios. Por otra parte, con base en el mapeo se constata que, la
mayor produccion cientifica relacionada con los conceptos clave se dio en los afios. Para el afio
2018, se identifico una baja en la produccién cientifica en Open Access referente a los conceptos

establecidos, ya que alcanz6 solamente el 14.6%. (Figura 9).

Figura 8. Produccion cientifica por afio
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Distribucion geografica del conocimiento cientifico de alto impacto en esta tematica.
El mapeo se ubico en paises de Iberoamérica, sin embargo, en algunas bases de datos como
Google Académico y ElSevier, no se logré filtrar la busqueda, por esta razon surgieron documentos
de otros paises. En la Figura 10 se presentan los paises donde se ubica la mayor produccion
cientifica con esos tres conceptos. Sin embargo, de los 287 articulos, 44 estaban distribuidos en

diversos paises como Turquia, Finlandia, entre otros.

Figura 9. Distribucion geografica de la produccion cientifica referente a las variables de

busqueda.
Otros. Estados Unidos
0,
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49
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Durante el mapeo se identificd que la mayor produccién cientifica sobre los conceptos de
Innovacion educativa, estrategias pedagdgicas y herramientas tecnoldgicas, en las bases de datos
elegidas se encuentra ubicada en Espafia, siendo la regién que mas se ha enfocado en el estudio de

estas variables.
Produccidn cientifica por concepto

Innovacion educativa. De los 287 articulos, inicamente 30 articulos hacian referencia a este
término y era el tema central, es decir, la mayor parte de los articulos, aunque surgieron en la

busqueda no estaban enfocados en los conceptos clave.
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Estrategias pedagodgicas: solo el 4.9% de los articulos contenian el término Estrategias
pedagogicas y profundizaban en el concepto. Sin embargo, surgieron conceptos relacionados que

se presentaran posteriormente.

Herramientas tecnolégicas. EI mapeo arrojé que unicamente el 8% de los articulos
mencionan el concepto de Herramientas tecnoldgicas y profundizan en él, sin embargo, igual que

en el caso de estrategias pedagdgicas, surgieron términos asociados a herramientas tecnolégicas.

En la Tabla 14 se pueden observar los resultados que surgieron en el mapeo por cada

concepto.

Tabla 14
Resultados de la produccion cientifica de cada concepto
Valores Asignhados

5 (se mencionay es el 3 (se menciona, pero 1 (nose
Palabras clave tema central) no es el tema central) menciona)
n° % k° % n° %
Innovacion educativa 30 10.5 % 132 46.2 % 125 434
%
Herramientas tecnolégicas 25 8.6 % 98 34.3 % 164 57 %
Estrategias pedagdgicas 14 4.9 % 68 23.4 % 205 717

%

Nota. n° Total de articulos mapeados 287

4.2 .2 Resultados de la Revision Sisteméatica de la Literatura

Para la Revision Sistematica de la Literatura se analizaron 99 articulos con base en las preguntas
determinadas para el anélisis a profundidad. Estos articulos se seleccionaron con base en el puntaje
que obtuvieron en la etapa del Mapeo Sistematica, para ello se determin6 una media de 25 puntos.
Por otra parte, algunos de los articulos se abordaron dentro de dos dimensiones, ya que abordaban
dos términos de los tres que se investigaron. En el presente apartado se presentan los resultados los

cuales permiten responder las siguientes preguntas de investigacion:

e ;Cual es la produccion cientifica sobre Innovacién educativa, Estrategias pedagdgicas y
Herramientas tecnoldgicas observadas en la practica de los docentes de Educacion

Superior, durante los afios 2013- 2018?
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e ;Cuales son las perspectivas teoricas y los conceptos clave desde los cuales se estan
analizando la Innovacion educativa, Estrategias pedagdgicas y Herramientas tecnologicas?

e ;COmo es la metodologia de la investigacién en Innovacién educativa, Estrategias
pedagdgicas y Herramientas tecnoldgicas en la practica docente en Educacion superior?

e ;Cuales son los resultados observados en la implementacion de Innovacion educativa,
Estrategias pedagdgicas y Herramientas tecnoldgicas en la préctica docente en Educacion

superior?

Dimension 1. Innovacién educativa
Categoria 1. Marco teérico

En esta categoria se presentan los resultados que permiten observar cuales son las
perspectivas teoricas y los conceptos clave desde los cuales se estd analizando la Innovacion

educativa.
P1. ;Como se define implicita o explicitamente la Innovacion educativa?

Dentro de la practica docente, algunos autores definen la Innovacién educativa como la
habilidad creativa que desarrolla el profesor con el objetivo de mejorar su practica dentro del aula,
mediante la transformacién de las metodologias de ensefianza y los rituales empleados en el aula,
esto con la finalidad de permitir el empleo a nuevos estilos de ensefianza que atiendan la inclusion

y la equidad (Laiton, Gémez, Sarmiento y Mejia, 2017).

Por otra parte, la Innovacién educativa se refiere a las transformaciones que producen una
mejora en los métodos de ensefianza e influyen en los recursos didacticos y en las maneras de
organizacion grupal, entre otros aspectos, ya que su objetivo es modificar los procesos de
ensefianza-aprendizaje (Barraza, 2005; Carbonell, 2005, como se citd en Martinez y Torres, 2017;
Sein-Echaluce Lacleta, Fidalgo Blanco y Garcia Pefialvo, 2014). Asi mismo, la Innovacion
educativa, no involucra el uso de la tecnologia, si no la aplicacion de los elementos de la didactica
dentro de ella; la tecnologia implicara una Innovacion si el uso que se le da es didactico y su
objetivo sea beneficiar el aprendizaje de los estudiantes (Del Moral et al., 2014; Rodriguez y
Regina, 2017).
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Toda Innovacion educativa debe ser contextualizada segln el entorno en el que se pretende
emplear y las necesidades que se presentan en un contexto especifico, de igual manera, debe
responder a aspectos como la eficacia y la eficiencia (Sein-Echaluce Lacleta et al., 2014; Rodriguez
y Regina, 2017). A través de la Innovacion educativa se busca generar conocimiento cientifico que
facilite la transformacion de la practica docente y responda a interrogantes de naturaleza social
(Lopez et al., 2017).

P2. ¢Cudles son las teorias que sustentan la Innovacion educativa?

La Innovacién educativa carece de un sélido marco tedrico-conceptual (Barraza-Macias,
2005), algunos de los autores que han estudiado el concepto o aspectos relacionados con él lo han
intentado abordar desde algunas teorias y modelos. Con base en la RSL, se identifico que son pocos
los estudios que fundamentan tedricamente el concepto de Innovacion educativa. A continuacion,
se presentan las teorias en las que se han fundamentado algunos estudios que han abordado dicho
término (Tabla 15).

Tabla 15
Teorias y modelos que sustentan la Innovacién educativa
Autores que abordan Afo Teorias
teorias y modelos

LiOU y Daly 2016 Teoria de las redes sociales
Ramdass y Masithulela 2016 Teorias del aprendizaje
Prince et al. 2016 Teoria de la innovacion de Rogers
Escudero 2017 Teoria de la transformacién
Genes et al. 2017 Teoria sociocultural
Genes et al. 2017 Teoria constructivista
Nova et al. 2017 Construccionismo

Fuente. Elaboracion propia

En la Tabla 15 se puede observar que se han hecho esfuerzos para consolidar el concepto

de Innovacion educativa y se han reflejado en los estudios empiricos que abordan el término.
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P3. ¢Cuéles son los autores clave que aportaron o que estan aportando teoria o al

concepto de Innovacién educativa?

En la RSL se pudieron identificar algunos de los autores que aportaron y siguen aportando
al marco tedrico de la Innovacion educativa. En la Tabla 16 se puede observar que, entre los autores
mas citados que han aportado al conocimiento y concepcidon del término Innovacién educativa se

encuentran Fullan, Carbonell, Imbernén, Barraza, entre otros.

Tabla 16
Autores clave citados que abordan el concepto de Innovacion educativa
Autores citados Autores que los citan Concepto que aborda
Rogers (1995) Prince et al., 2016 Innovacién educativa

Fullan (1982; 2002;2007) Cérdenas et al., 2017; Gomez-Gonzalvo Innovacion educativa
etal., 2015; Nova et al., 2017.

Lavin y Farias (2012) Cérdenas et al., 2017. Innovacion educativa
Carbonell (2002) Chimborazo y Zoller, 2018; Gémez, Innovacion educativa
2017; Martinez y Torres, 2017.
Imbernén (1996) Paredes y Martinez, 2017; Gmez, 2017. Innovacion educativa
Barraza (2005) Rico et al., 2016. Innovacion educativa
Litwin (2012) Rodriguez y Regina, 2017. Préacticas innovadoras
Cros y Adamczewski (1996) Gomez, 2017. Innovacion educativa
Picardo et al. (2005) GoOmez, 2017. Innovacion educativa
Canfial de Leon (2002) Gbmez, 2017. Innovacion educativa
Escorsa y Valls (2003) Del Moral y Fernandez, 2015. Innovacion educativa
Christensen et al. (2006) Del Moral y Fernandez, 2015. Innovacion educativa
Cox (2008) Del Moral et al, 2014 Innovacion educativa
Harris y Chrispeels (2006)  Del Moral et al, 2014 Innovacion educativa
Nachmias et al. (2008). Del Moral et al, 2014 Innovacion educativa
Flores-Crespo (2014) Céardenas et al., 2017 Innovacion educativa
Harvey 2014 Harvey, 2015. Innovacion educativa

Fuente. Elaboracion propia

A pesar de que se han hecho esfuerzos para desarrollar un marco tedrico sobre el concepto
Innovacion educativa, este sigue siendo muy debatido en el campo educativo (Barraza, 2005). Esto
crea la necesidad de realizar méas estudios que aporten al marco conceptual y tedrico de la

Innovacién educativa.
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Categoria 2. Metodologia

En la categoria relacionada con los enfoques metodoldgicos desde los que se abordan los
estudios se presentan los resultados que permiten observar como es la metodologia de la

investigacion en Innovacién educativa en la practica docente en Educacion superior.

P1. ¢;Cual es el enfoque de la investigacion?

Con base en el andlisis de los articulos se puede identificar que, en su mayoria, los estudios
han intentado abordar los fendmenos relacionados con dicho concepto desde una perspectiva
cualitativa de tipo descriptiva, sin embargo, hay una creciente inclinacion por abordar el estudio de
la Innovacién educativa mediante un enfoque de investigacion mixto. En la Tabla 17 se puede

observar lo anterior.

Tabla 17
Enfoques y disefios desde los que se ha estudiado la Innovacién educativa
Autor Pais Enfoque Disefio

Cardenas, Farias y Méndez (2017) Colombia Mixto Descriptivo
Eizaguirre, Atuna y Fernandez (2018) Espafia Mixto Descriptivo
LiOU y Daly (2016) Estados Unidos Mixto Estudio de caso
Herrador y Hernandez-Solis (2016) Espafia Mixto Descriptivo
Chimborazo y Zoller (2018) Espafia Mixto Descriptivo
Gbmez (2017) Espafia Mixto Descriptivo
Del Moral y Fernandez (2015) Espafia Mixto Descriptivo
Del Moral y Villalustre (2014) Espafia Mixto Descriptivo
Gomez-Gonzalvo, et al., (2015) Espafia Cualitativo  Descriptivo
Nova, et al., (2017) México Cualitativo  Descriptivo
Mayor y Rodriguez (2017) Espafia Cualitativo  Descriptivo
Casillas, Cabezas y Hernandez (2017) Espafia Cualitativo  Descriptivo
Rico, Ramirez y Montiel (2017) México Cualitativo  Estudio de casos
Martinez y Torres (2017) México Cualitativo ~ Descriptivo
Rodriguez y Regina (2017) Espafia Cualitativo  No se menciona
Harvey (2015) Venezuela Cualitativo ~ No se menciona
Jiménez (2017) México Cualitativo  Descriptivo
Loaiza-Aguirre et al. (2017) Ecuador Cualitativo ~ Descriptivo
Khatri, et al (2017) Estados Unidos Cualitativo  No se menciona
Ramdass y Masithulela (2016) Sudafrica Cualitativo  Descriptivo
Prince, et al., (2016) Venezuela Cualitativo  Estudio de casos
Saavedra (2018) Espafia Cuantitativo Cuasiexperimental
Laiton, etal., (2017) Colombia Cuantitativo  Descriptivo
Lopez, et al., (2017) México Cuantitativo  Descriptivo

Fuente. Elaboracidon propia
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Algunos de los estudios se han enfocado en analizar la Innovacién educativa desde la
implementacion y uso de la tecnologia por parte de los docentes, el estudio de las competencias
tecnoldgicas, practicas innovadoras mediadas por el uso de tecnologia y los efectos de estas en el
aprendizaje de los estudiantes (Eizaguirre y Fernandez, 2017; Herrador-Alcaide y Hernandez-Solis
,2016; Lopez, et al., 2017; Del Moral et al., 2014; Martinez y Torres, 2017; Harvey, 2015). Por
otra parte, algunos trabajos se enfocaron en estudiar la innovacion a partir de su organizacion, con
la finalidad de identificar ambientes institucionales innovadores y redes que promueven
innovaciones en el campo educativo (Cardenas et al., 2017; Eizaguirre y Fernandez, 2017; Liou y
Daly, 2016; Herrador-Alcaide et al., 2016).

De igual manera se identificaron estudios que abordaron la innovacion desde el analisis en
la implementacion de estrategias activas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje por parte del
profesorado y de las instituciones (Ramdass y Masithulela ,2016; Genés et al., 2017; Paredes y
Martinez, 2017). Por otra parte, se identificd una investigacion que abordd la innovacion desde las

competencias inclusivas del profesorado dentro de su practica docente (Laiton et al., 2017).
Categoria 3. Resultados

En esta categoria se presentan los resultados que permiten observar las conclusiones a las que han
Ilegado los estudios de la implementacion de Innovaciones educativas en la practica docente en

Educacién superior.

P1. ¢Cudles son los efectos observados o medidos de la Innovacién educativa en el

aprendizaje?

Se ha observado que la Innovacion educativa tiene diversos efectos dentro del sistema
educativo. Algunos de estos efectos tienen que ver con la transformacién de la practica docente,
asi como la mejora continua de las préacticas dentro del aula y la formaciéon del profesorado (Loaiza
etal., 2017; Céardenas et al., 2017). Por otra parte, el desarrollo de innovaciones educativas influye
en el alcance de aprendizajes significativos en los estudiantes, asi como en la mejora de las
competencias y habilidades del profesorado y de los estudiantes, de igual manera, apoya al proceso
de aprendizaje de los estudiantes con dificultades (Casillas et al., 2017; Genés et al., 2017; Harvey,

2015; Saavedra, 2018). Esto sucede debido a una transformacién en la manera en que el profesor
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imparte su clase, ya que la innovacidn se relaciona con los cambios de las estrategias que aplica el
docente, sustituyendo la ensefianza tradicional por una ensefianza donde el estudiante juega un
papel mas activo en su aprendizaje, haciendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas
motivador e interactivo (Cardenas et al., 2017; Chimborazo y Zoller, 2018; Del Moral et al., 2014;
Herrador-Alcaide y Hernandez-Solis, 2016; Gomez, 2017; Harvey, 2015; Prince, et al., 2016).

P2. ¢ Qué tipos de aprendizajes esta generando la Innovacion educativa?

Los autores afirmaron que la innovacion favorece el desarrollo de diversos aprendizajes en
los estudiantes. Al respecto, se identificaron varios aprendizajes que son favorecidos y
desarrollados en los alumnos gracias a la innovacion educativa, como el aprendizaje cooperativo y
colaborativo entre los estudiantes, asi mismo, promueve el pensamiento critico y reflexivo (Casillas
et al., 2017; Gomez-Gonzalvo et al., 2015; Laiton et al., 2017). De igual manera, la innovacion
educativa ayuda a desarrollar la creatividad del estudiante y fomenta el aprendizaje autonomo de
los alumnos (Cérdenas et al., 2017; Del Moral et al., 2014; Gomez, 2017; Prince et al., 2016; Rico
et al., 2016).

P3. ¢Cuales son los problemas que se generan en torno a ella?

Como se ha logrado observar, la innovacion educativa puede generar cambios positivos en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, a pesar de que el empleo de innovaciones en
el proceso de ensefianza-aprendizaje por parte de los profesores ayuda al aprendizaje de los
estudiantes, diversos autores resaltan algunas problematicas que rodean a la innovacion educativa

las cuales se exponen en los siguientes parrafos.

Algunas de las problematicas que rodean a la innovacion estan relacionadas con las
instituciones. Chimborazo y Zoller (2018) afirmaron que el curriculo institucional puede ser
muchas veces poco flexible, volviéndose un impedimento para que los profesores y las
instituciones realicen innovaciones en los procesos educativos. Otro aspecto institucional que
funge como obstaculo para el desarrollo de innovaciones tiene que ver con la falta de apoyo por
parte de las instituciones hacia el profesorado y la falta de recursos y espacios que permitan al
docente realizar innovaciones; asi como la falta de reconocimiento hacia aquellos profesores que

innovan en su préctica (Chimborazo y Zoller, 2018; Del Moral y Fernandez, 2015).
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En los estudios se hizo mencién que a pesar de que la innovacion se emplea cada vez con
mas frecuencia en el contexto educativo, aln hay evidencia de una resistencia al cambio por parte
de los profesores, esto puede deberse a muchos aspectos como: la falta de tiempo y la motivacién
de los docentes (Chimborazo y Zoller, 2018; Lopez et al., 2017; Martinez y Torres, 2017). Otro
inconveniente por resaltar es que, los profesores que emplean innovaciones lo hacen de manera
ocasional, sin llevar una planificacion y continuacion de ellas (Gémez, 2017). Estas problematicas
pueden ser el resultado de la falta de formacion de los profesores en el empleo de situaciones
didacticas y uso de tecnologia, asi como conocimiento sobre métodos y técnicas novedosos que

puedan emplear en las asignaturas (Chimborazo y Zoller, 2018; Del Moral et al., 2014).

Dimensién 2. Herramientas tecnoldgicas

Categoria 1. Marco tedrico

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos que permiten responder a la incognita de
cudles son las perspectivas tedricas y los conceptos clave desde los cuales se estan analizando el

estudio del empleo de Herramientas tecnoldgicas en la practica docente en Educacién Superior.
P1. ;Cémo se definen implicita o explicitamente las Herramientas tecnolégicas?

El término Herramientas tecnoldgicas surgié muy poco en la bdsqueda, se identificaron
algunos otros conceptos como Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC),
Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), tecnologias de la educacion, recursos
digitales, etc., sin embargo, con base en el analisis de los conceptos, se observo que todos ellos

hacen referencia a lo mismo.

Algunos autores como Sierra et al., (2016) definieron a las TIC como “herramientas de
apoyo que ayudan al maestro en la nueva forma de ensefiar. Estas herramientas difunden la
informacion y conocimiento de la tecnologia” (p. 53-54). Por su parte, Flores y Meléndez (2017)
las definen como recursos tecnologicos que promueven la creatividad. Peréz-Ortega (2017)
afirmaron que las TIC son instrumentos que se utilizan para llevar a cabo una dinamica mas activa

por parte del profesorado y los estudiantes. Por su parte, Astudillo et al., (2018), dicen que son
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herramientas de ensefianza-aprendizaje que permiten la innovacion dentro de los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Algunos autores como Serrano y Casanova (2018) hicieron uso del término tecnologias de
la educacion, conceptualizdndolas como herramientas que han facilitado el papel y trabajo del
profesor dentro del aula, apoyando algunos procesos como la evaluacion. Si bien existen diversos
términos con los que se nombran a las tecnologias, los conceptos de estos términos hacen referencia
a lo mismo, los autores los conciben como herramientas, recursos o instrumentos, ya que las

tecnologias estan en funcion del uso que se les da.

P2. ¢Cuales son las teorias que sustentan el uso de las Herramientas tecnoldgicas en la
Educacion Superior? P3. ¢Cudles son los autores clave que aportaron o que estan aportando

teoria sobre Herramientas tecnologicas?

Desde la llegada de la tecnologia en el contexto social y educativo, se han realizado
esfuerzos por crear marcos tedricos y conceptuales que ayuden a entender la implementacion de
tecnologias en dichos contextos. A raiz de la RSL, surgieron diversas teorias 0 modelos que
fundamentan el uso de tecnologia dentro de los procesos educativos. En la Tabla 18 y Tabla 19 se
presentan las diferentes teorias y autores que han aportado a la conceptualizacion y explicacion
sobre el uso de tecnologia dentro del campo educativo.
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Tabla 18
Teorias y modelos desde los que se analiza el uso de Herramientas tecnoldgicas
Autores Ao Teorias
Nova et al. 2017 Construccionismo
Astudillo 2016 Construccionismo
Cozar et al. 2015 Conectivismo
Guerrero et al. 2017 Conectivismo
Martinez y Torres 2017 Conectivismo
Martin et al. 2014 Teoria de la Difusion de la Innovacion (IDT) propuesta por
Rogers
Martin et al 2014 Teoria de la Accion Razonada (TRA) de Aizen y Fishbein
Martin et al 2014 Modelo de Aceptacién de la tecnologia (TAM) de Davis
Padilla et al. 2015 TRAY TAM
Martin et al 2014 Teoria del Comportamiento Planeado (TPB) de Aizen
Martin et al 2014 Teoria Cognitiva Social (SCT) de Campeau, Higgins y Huff
Soria 'y Carrié 2016 Socioconstructivista
Castellanos et al. 2017 Modelo TPCK
Adogan et al. 2017 Modelo TPACK
Heitink et al. 2017 Modelo TPACK
Sierraet al. 2016 Constructivismo
Mora et al. 2018 Constructivismo
Astudillo 2016 Constructivismo sociocultural de Vigotsky
Mora et al. 2018 Conductista
Mora et al. 2018 Aprendizaje Significativo
Del Moral y 2015 Teoria de las inteligencias multiples
Fernandez
Astudillo 2016 Modelo didactico de proceso o préactico

Fuente. Elaboracion propia

Dentro de los modelos y teorias mas citados se pude observar el construccionismo,
conectivismo, constructivismo y el Modelo TPACK de Mishra y Koheler (2006). Asi mismo, los
autores mas citados, se encuentra Davis con el modelo TAM, que aporta al conocimiento de la

apropiacion tecnologica de los individuos.
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Tabla 19
Autores mas citados que abordan conceptos relacionados con las Herramientas tecnoldgicas
Autores citados Autores que los citan
Davis (1989) Padilla-Meléndez et al., 2015; Martin et al., 2014.
Ajzen y Fishbein (1980) Martin et al., 2014.
Ajzen (1985 Martin et al., 2014.
Adell y Castaieda (2012; 2015)  Castellanos et al., 2017; Guerrero et al., 2017.
Coll (2008; 2010) Molina et al., 2015; Brijaldo-Rodriguez y Sabogal-Modera, 2015;
Said-Hung et al., 2017.
Cabero (2001; 2006; 2009.) Nova et al., 2017; Harvey, 2015; Garcia et al., 2013; Flores y
Meléndez 2017.
De Pablos (2007; 2011) Flores y Meléndez, 2017; Gonzéalez y De Pablos, 2015.
Anderson (2001; 2002) GOmez-Gonzalvo et al., 2015; Gonzéalez y De Pablos, 2015.

Mishra y Koheler (2006; 2008) Adogan et al., 2017; Castellanos et al., 2017; Del Moral et al.,
2014.

Fuente. Elaboracion propia

Por otra parte, se encuentra Coll, quien aporta un marco para entender el uso de la
tecnologia en ambientes educativos. De igual manera, Mishra y Koheler (2006) con el Modelo
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), el cual funge como un marco de
referencia para analizar buenas practicas con el uso de tecnologia dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje abordando los conocimientos del profesorado en didactica, contenido y tecnologia.
Categoria 2. Metodologia

En esta categoria asociada al estudio del empleo de Herramientas tecnoldgicas en Educacion
superior se presentan los resultados obtenidos, los cuales permiten identificar como es la
metodologia de la investigacién en el empleo de Herramientas tecnoldgicas en la practica docente

en Educacion superior.
P1. ;Cual es el enfoque de la investigacion? Y P2. ¢ Cual es el tipo de investigacion?

En la Tabla 20 se presentan los enfoques desde los que se abordan los estudios, en ella se
puede observar un incremento de estudios que optan por abordar el tema de Herramientas

tecnoldgicas en educacién mediante un enfoque mixto.
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Tabla 20

Enfoques y disefios de investigacion desde los que se ha estudiado el uso de herramientas
tecnoldgicas

Autores Ao Pais Disefio
Garcia et al. 2013 Espafia Mixto
Adogan, et al. 2017 Turquia Mixto
Gallego et al 2016 Espafa Mixto
Cozér et al. 2015 Espafia Mixto
Sanchez et al. 2016 Espafia Mixto

Mora et al. 2018 Ecuador Mixto
Calderon-Mayor et al. 2016 México Mixto
Deumal y Guitert 2015 Espafia Mixto
Brijaldo-Rodriguez y Sabogal 2015 Colombia Mixto
Flores y Meléndez 2017 Ecuador Mixto

Del Moral y Fernandez 2015 Espafa Mixto

Del Moral et al. 2014 Espafia Mixto
Sierra et al. 2016 Venezuela Mixto
Guerrero et al. 2017 México Mixto
Pérez-Ortega 2017 Espafia Mixto
Torres y Moreno 2013 México Mixto
Lopez y Martinez 2016 Colombia Mixto
Ortega y Carri6 2016 Espafia Mixto
Laiton et al. 2017 Colombia Cuantitativo
Fernandez et al. 2018 Espafia Cuantitativo
Martin et al. 2014 Espafia Cuantitativo
Gonzalez y De Pablos 2015 Espafa Cuantitativo
Pinto, et al. 2017 Espafia Cuantitativo
Faura-Martinez et al. 2017 Espafa Cuantitativo
Heitink, et al. 2017 Netherlands Cuantitativo
Castellanos et al. 2017 Espafa Cuantitativo
Padilla et al. 2015 Espafia Cuantitativo
Said-Hung, et al. 2017 Colombia Cuantitativo
Rodriguez y Espinoza 2017 México Cuantitativo
Lépez et al. 2017 Meéxico Cuantitativo
Serrano y Casanova 2018 Espafia Cuantitativo
Gomez-Gonzalvo et al. 2015 Espafa Cualitativo
Pinzon, et al. 2017 México Cualitativo
Flores y Escudero 2016 México Cualitativo
Molina, et al. 2015 Espafia Cualitativo
Ruiz 2016 Meéxico Cualitativo
Martinez y Torres 2017 México Cualitativo
Harvey 2015 Venezuela Cualitativo
Astudillo 2016 México Cualitativo
Prince et al. 2016 Venezuela Cualitativo
Cocoma y Orjuela 2016 Colombia Cualitativo
Rodriguez y Regina 2017 Espafia /Argentina Cualitativo

Fuente. Elaboracidon propia

81



Capitulo 4.Estudio 1. Mapeo y Revision Sistematicos de la Literatura (RSL)

Algunos de los estudios anteriores se orientaron en analizar el uso de diferentes tecnologias
por parte de los profesores dentro de su practica docente y los beneficios o problematicas que habia
entorno al proceso de ensefianza-aprendizaje (Astudillo, 2016; Brijaldo-Rodriguez y Sabogal-
Modera, 2015; Fernandez et al., 2018; Padilla-Meléndez et al., 2015; Mora et al., 2018; Calderon-
Mayorga et al., 2016; Sierra et al., 2016; Prince et al., 2016). Por otra parte, algunos trabajos
estudiaron las competencias tecnoldgicas de los docentes y el proceso didactico aplicado en
entornos virtuales, de igual manera, se enfocaron en estudiar los factores que rodean el uso de la
tecnologia dentro los procesos educativos (Deumal y Guitert, 2015; Rodriguez y Regina ,2017;

Prince, Tenorio y Ramirez, 2016).

Categoria 3. Resultados

A continuacion, se presentan los resultados que permiten identificar a qué conclusiones se ha
llegado en el estudio de la implementacion Herramientas tecnoldgicas en la practica docente en

Educacion superior.

P1. ¢Cuédles son los efectos observados o medidos de las Herramientas tecnoldgicas
dentro de la practica docente?

Los diferentes desarrollos tecnoldgicos han influido en el campo educativo, en especial en
la transformacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que estos recursos y herramientas
tecnologicas sirven como apoyo para facilitar el aprendizaje de los estudiantes haciendo mas
accesible la informacion (Brijaldo-Rodriguez, 2015; Del Moral et al., 2014; Gomez-Gonzalvo et
al., 2015; Laiton et al., 2017; Molina et al., 2015). Por otra parte, sirven para motivar el aprendizaje
de los estudiantes, haciendo mas facil el empleo de nuevas metodologias activas dentro del aula
donde el estudiante participa en la construccion de su aprendizaje (Astudillo, 2016; Cdzar et al.,
2015; Guerrero et al., 2017; Herrada y Bafios, 2018; Padilla-Meléndez et al., 2015; Pérez-Ortega,
2017; Pinto y Cortes, 2017). Asi mismo, facilita la participacion de los estudiantes en el proceso

de ensefianza-aprendizaje (Molina et al., 2015; Pérez-Ortega, 2017).

Por otra parte, el uso de tecnologias promueve una mejor comunicacion entre docentes y
estudiantes, esto llega a influir de manera positiva en los aprendizajes significativos de los

estudiantes por medio de una ensefianza mas personalizada mediante el intercambio de materiales
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y retroalimentacion de los contenidos (Calderén-Mayorga et al., 2016; Flores y Meléndez, 2017,
Sanchez et al, 2016; Ortega y Carrid, 2016).

P2. ¢Qué tipo de aprendizajes esta generando el uso de Herramientas tecnoldgicas en

la Educacion Superior?

Como ya se mencion0 anteriormente, el uso de tecnologia puede favorecer la adquisicion
de aprendizajes significativos. Algunos autores afirmaron que los aprendizajes que se ven
favorecidos mediante el empleo de estos recursos y herramientas son el aprendizaje autbnomo y
significativo, de igual manera, fomenta la investigacion en los estudiantes la cual promueve una
cultura de indagacion en la que se facilita el pensamiento critico del estudiante (Del Moral et al.,
2014; Faura-Martinez et al., 2017; Flores y Meléndez, 2017).

P3. ¢Cuales son los problemas que genera el uso de Herramientas tecnoldgicas en la

Educacion Superior o que se generan en torno a ellas?

A pesar de que el empleo de tecnologia dentro de la educacion tiene diversos beneficios,
hay problematicas en torno a ellas. Algunos de estos problemas se encuentran relacionados con los
modelos educativos, estos pueden ser un obstaculo para el uso de tecnologia dentro de las
instituciones ya que pueden no ser tan flexibles (Pérez-Ortega, 2017). Por otra parte, sigue
habiendo una resistencia al uso de tecnologia por parte del profesorado, esto se ve reflejado en el
empleo de un sistema de ensefianza meramente tradicional donde el estudiante no toma papel en la
construccion de su aprendizaje (Astudillo, 2016; Lopez et al., 2017; Martinez y Torres, 2017; Nova
et al., 2017; Ortega y Carrid, 2016; Pérez-Ortega, 2017; Torres y Moreno, 2013). Estas
problematicas pueden corresponder a diversos factores, como la poca capacitacion docente y
tiempo con el que cuentan los profesores, la necesidad de formacion sobre el uso didactico de
tecnologias, ya que hay certeza de un uso inadecuado de tecnologia por parte de los profesores
como el uso de tecnologia dentro de practicas tradicionales de ensefianza (Castellanos et al., 2017;
Calderon-Mayorga et al., 2016; Cocoma y Orjuela, 2017; Del Moral y Fernandez, 2015; Del Moral
et al., 2014; Fernandez et al., 2018; Laiton et al., 2017; Harvey, 2015; Martinez y Torres, 2017;
Prince et al., 2016; Rodriguez y Espinoza, 2017).
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P4. ¢ Cuales son las tecnologias mas utilizadas en la préactica docente?

Con base en el analisis de los estudios empiricos sobre Herramientas tecnoldgicas se
lograron identificar los recursos tecnoldgicos que suelen utilizarse con mayor frecuencia por parte
de los profesores en las instituciones. El uso de plataformas como Clasroom, Balckboard entre
otros., han sido de los recursos mas utilizados en la educacion (Brijaldo-Rodriguez, 2015;
Calderon-Mayorga et al., 2016; Faura-Martinez et al., 2017; Flores y Meléndez, 2017; Padilla-
Meléndez et al., 2015; Rodriguez y Regina, 2017). Los codigos QR son otros de los recursos que
se han utilizado en el campo educativo. Se usan con la finalidad de facilitar informacion a los
estudiantes, ya que este recurso ayuda a combinar métodos de ensefianza tanto formales como

informales (Gomez-Gonzalvo et al., 2015).

Algunos otros recursos que se han llegado a implementar en el aula como apoyo a las
practicas del profesorado son los videos, blogs, correo, redes sociales, aparatos méviles, softwares
y los Recursos Educativos Abiertos (Brijaldo-Rodriguez, 2015; Deumal y Guitert, 2015; Faura-
Martinez et al., 2017; Flores y Meléndez, 2017; Molina et al., 2015; Sanchez et al., 2016; Serrano
y Cassanova, 2018; Prince et al., 2016).

P5. ¢ Como utilizan los docentes las Herramientas tecnoldgicas en su préactica?

Como ya se menciond, hay diversos recursos que han influido en la practica de los docentes
de Educacion Superior, sin embargo, cada profesor los utiliza de manera diferente. Si bien, hay
profesores que utilizan la tecnologia exclusivamente para apoyar catedras tradicionales (Deumal y
Guitert, 2015), hay otra parte del profesorado que la utiliza con el fin de combinar los métodos
formales con los informales, con el proposito de tener una mejor comunicacion con los estudiantes
y realizar intercambio y retroalimentacion de contenidos (Calderon-Mayorga et al., 2016; Cézar et
al., 2015; Gallego et al., 2016; Molina et al., 2015). De igual manera, hacen uso de estas
herramientas con la finalidad de realizar mejorar a su practica dentro del aula creando ambientes
dindmicos de aprendizaje y evaluacion que faciliten el aprendizaje de los estudiantes (Calderdn-
Mayorga et al., 2016; Cozar et al., 2015; Gallego et al., 2016; Molina et al., 2015).
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Dimensidn 3. Estrategias pedagdgicas
Categoria 1. Marco tedrico

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos que permiten identificar las perspectivas
tedricas y conceptuales desde las que se ha analizado el empleo de Estrategias pedagogicas dentro

de la préctica docente en Educacion Superior.

P1. ;Como se definen implicita o explicitamente las Estrategias pedagdgicas y cuales son

los autores que mas aportan teoria sobre este término?

El término de Estrategias pedagogicas se identificd poco en la RSL, sin embargo, se
localizaron algunos estudios que abordan el término de Estrategias de ensefianza-aprendizaje y
Estrategias didacticas. Dichos términos en la mayoria de los trabajos no estaban definidos o se
utilizaban indiscriminadamente, haciendo referencia a lo mismo, esto da evidencia de una falta de

claridad y fundamentacién conceptual.

En esta RSL se identificaron algunos autores que aportan a la teoria y al estudio de
Estrategias pedagogicas, Estrategias de ensefianza y Estrategias didacticas. En la Tabla 21 se

pueden observar algunos de los referentes tedricos y los conceptos que abordan.

Tabla 21
Conceptos emergentes en la RSL relacionados con Estrategias pedagdgicas
Autores citados Autores que lo citan Conceptos que abordan
Imberndn y Medina (2006) Eizagirre et al. (2018)
Steanhouse (1984) Rodriguez y Regina (2017) Estrategias didacticas (ensefianza)
Calvani (2011) Pagnucci et al., (2015) Estrategias didacticas
Van de Grift (2007). Heitink, et al., (2017) Estrategias pedagogicas
Salinas y De Benito (2005) Ospina et al. (2013) Estrategias didacticas
Coll (2010) Ospina et al. (2013) Estrategias didacticas

Fuente. Elaboracion propia

Si bien se utilizan dichos conceptos de manera indistinta dentro de la literatura, las
Estrategias didacticas hacen referencia a lo que el docente realiza dentro del aula, ya que algunos
autores las definen como aquellos planes de accion que elabora el profesor para la adquisicion de
los aprendizajes de sus estudiantes, es decir, refieren tanto las estrategias de ensefianza como a las

de aprendizaje (Calvani, 2011).
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Dentro de las teorias y modelos que abordan los estudios mapeados se identificaron algunos
como la Teoria Sociocultural (Ponce et al., 2018), las Teorias del Aprendizaje (Semova et al., 2015;
Rodriguez y Espinoza, 2017), el constructivismo (Astudillo, 2016), construccionismo (Astudillo,
2016), el Modelo didactico de procesos (Astudillo, 2016) y el Triangulo didactico de Coll (Ospina
etal., 2013).

Categoria 2. Metodologia

Con la finalidad de identificar como es la metodologia de la investigacion en Estrategias
pedagdgicas en la practica docente en Educacion superior, se presentan los siguientes resultados

obtenidos a partir del analisis de los articulos de la RSL.

P1. ¢Cuél es el enfoque de la investigacion?, P2. ;Cual es el tipo de investigacion?, y
P4. ; Cudles son las unidades de analisis?

Con base en la RSL, se observo que, el tema relacionado con las estrategias utilizadas en
los procesos de ensefianza-aprendizaje, se ha abordado mayormente mediante un enfoque
cualitativo (Tabla 22).

Tabla 22

Enfoques y disefios de investigacion desde los que se ha estudiado el empleo de Estrategias dentro
de la practica docente

Autores Afo Pais Enfoque
Zarate-Rueda et al. 2017 Espafia Cualitativo
Rodriguez y Regina 2017 Espafia/ Argentina Cualitativo
Benavides y Sierra 2013 Espafa Cualitativo
Astudillo 2016 México Cualitativo
Ramdass y Masithulela 2016 Sudéfrica Cualitativo
Rodriguez y Espinoza 2017 México Cuantitativo
Pagnucci et al. 2015 Italia Cuantitativo
Heitink et al. 2017 Paises bajos Cuantitativo
Ospina et al. 2013 Colombia Cuantitativo
Pinto et al. 2017 Colombia Mixto
Eizaguirre et al. 2018 Espafia Mixto
Semova et al. 2015 Espafia Mixto

Fuente. Elaboracion propia
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Algunos estudios se han enfocado en el analisis de préacticas inclusivas (Zarate-Rueda et
al., 2017) y otros se enfocaron en analizar el uso de estrategias empleadas por el profesor y el apoyo
de tecnologia dentro del aula y en el andlisis de estrategias didacticas dentro de entornos virtuales
(Astudillo, 2016; Benavides y Sierra, 2013; Rodriguez y Espinoza, 2017; Pagnucci et al., 2015;
Heitink et al., 2017).

Categoria 3. Resultados

En esta categoria se presentan los resultados que permiten identificar los principales
hallazgos que se han observado en el estudio de la implementacion de Estrategias

pedagdgicas/didacticas en la préactica docente en Educacion Superior.

P1. ¢ Cuéles son los efectos observados o medidos en el aprendizaje?

Los aspectos que influyen en el uso de Estrategias dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se encuentra lo relacionado con el aprendizaje de los estudiantes. La implementacién
de estrategias activas ayuda a la adquisicion de aprendizajes significativos y el desarrollo de
competencias en los estudiantes, de igual manera desarrolla un clima de aprendizaje seguro y una
instruccion clara que desarrolle el proceso cognitivo del alumnado (Suérez, 2018; Pagnucci et al.,
2015; Rodriguez y Espinoza, 2017; Ponce et al., 2018; Ospina et al., 2013). Otro aspecto que
influye en el uso de estas estrategias es la necesidad del profesorado por buscar nuevas maneras de

impactar el aprendizaje de los estudiantes (Zarate- Rueda et al., 2017).

P2. ¢Qué tipo de aprendizajes estan generando las Estrategias pedagdgicas/ didacticas?

Los autores han discutido que la configuracion de Estrategias dentro del aula por parte del
profesorado ha ayudado al desarrollo de diversos aprendizajes significativos y seguros, los
aprendizajes que mas concuerdan que se desarrollan se encuentran los siguientes: el aprendizaje
colaborativo, aprendizaje autonomo de los estudiantes, desarrollo de competencias y habilidades,
mejora la alfabetizacion académica y la investigacion (Heitink et al., 2017; Suarez, 2018; Ospina
et al., 2013; Pagnucci et al., 2015; Pinto y Cortes, 2017; Ponce et al., 2018; Rodriguez y Espinoza,
2017).
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P3. ¢Qué précticas pedagdgicas innovadoras no usan la tecnologia?, y P4 ¢Cuales son
las Estrategias pedag6gicas/didacticas utilizadas por los docentes en Educacion Superior?

A pesar de que en la actualidad el incremento de la tecnologia influye de manera
significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje, en la RSL se identificaron algunas practicas
innovadoras empleadas por los profesores de universidad donde no se usa la tecnologia, entre ellas
se encuentra la configuracion de estrategias mediante el empleo de métodos y técnicas didacticos
como el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje basado en problemas, fichas de lectura
(estrategias de sintesis), la visita de campo (aprendizaje vivencial) y el aprendizaje colaborativo
(Benavides y Sierra, 2013; Eizaguirre et al., 2018; Imaz, 2014; Suarez, 2018; Pagnucci et al.,
2015). Con base en la RSL se evidencio que, a pesar de la ausencia de las TIC dentro del procesos
de ensefianza-aprendizaje, dichos métodos y técnicas benefician el aprendizaje activo de los

estudiantes situandolos como centro de los procesos educativos.
4.3 Discusion del Estudio 1y su aporte al desarrollo del instrumento.

Con base en lo presentado en los resultados, se puede ver como el uso de tecnologia dentro de la
docencia ha ido incrementando, sin embargo, se han identificado que tal utilidad ha sido
mayormente en el apoyo de practicas tradicionales por parte de los profesores, las cuales no
fomentan un aprendizaje activo y significativo en los estudiantes (Astudillo, 2016; Lépez et al.,
2017; Martinez y Torres, 2017; Nova et al., 2017; Soriay Carrid, 2016; Pérez-Ortega, 2017; Torres
y Moreno, 2013).

A partir de esta problematica, se puede decir que el uso de la tecnologia dentro del aula no
conlleva una innovacion educativa por si sola, ya que no favorece cambios positivos en el
aprendizaje de los estudiantes. Algunos autores refuerzan esta premisa, ya que consideran que lo
que hace a una tecnologia innovadora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es el caracter
didactico que se llegue a emplear en ella y su alineacion de acuerdo con las necesidades del
contexto (Del Moral et al., 2014; Rodriguez y Regina, 2017).

Al observar las concepciones de los diversos términos mapeados en este trabajo y ver que
el concepto de Estrategias pedagdgicas realmente alude a la concepcion de Estrategias didacticas,
y que el uso de tecnologia implica una innovacion siempre y cuando su uso sea de manera didactica.

Se identific6 que, de las teorias y modelos tedricos mencionados en los estudios, el modelo TPACK
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(por sus siglas en inglés Technological Pedagogical Content Knowledge) propuesto por Mishra y
Koheler (2006), el cual tiene como base el Conocimiento didactico del contenido de Shulman
(1986; 1987), aborda las dimensiones asociadas a la didactica y la tecnologia. Este modelo crea
un marco de referencia para la ensefianza apoyada con el uso de tecnologias, de igual manera, sirve
como base para extender la investigacion especificamente de los saberes que el profesor debe
considerar en su préactica en el aula en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Koehler et al., 2015).
El uso de este modelo ha generado reportes de participantes, cuestionarios abiertos, evaluaciones
de rendimiento, entrevistas y observaciones, asimismo, ha sido de gran interés en grupos de la
Sociedad para la Tecnologias de la Informacion y la Formacion de Docentes (SITE) y la American
Educational Research Association (AERA, por sus siglas en inglés) (Koehler, et al., 2015; Graham,
2011). Sin embargo, a pesar de todos los intentos para medir el TPACK, algunos autores han
afirmado que hay problemas entorno a este constructo debido a que es un marco teérico muy
general (Cabero, 2014; Archambault y Crippen, 2009; Graham, 2011). Esto ha provocado que los
instrumentos que se han desarrollado para medir el TPACK tengan problemas al momento de

intentar hacer observable el constructo.

Graham (2011), a pesar de su critica hacia el TPACK, afirma que este marco tiene el
potencial para formar una base solida para el analisis del uso adecuado de la tecnologia dentro de
la préctica. Por su parte, Koehler et al. (2015), hacen mencion que el TPACK sirve como marco de
referencia para analizar buenas practicas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje con el uso
de tecnologia. Sin embargo, para que este modelo pueda llegar a tener mayor potencial, se deben
desarrollar investigaciones e instrumentos que ayuden a precisar las dimensiones que abordan los
conocimientos base de los profesores y hacerlas méas especificas y claras, identificando los
elementos o variables adyacentes que influyen dentro de los conocimientos del profesorado
(Graham, 2011). De igual manera los autores aseveraron que el estudio de los conocimientos que
subyacen a la practica docente se debe de llevar a cabo mediante investigaciones que involucren
diferentes enfoques rigurosos, los cuales ayuden a entender los saberes implicados dentro de la
practica docente en didactica y tecnologia (Koehler, et al., 2015).

Si bien, se han desarrollado instrumentos para medir el TPACK de los profesores estos se
han utilizado en educacion bésica y media superior (Schmidt et al., 2009; Ribeiro et al., 2018;

Marte et al., 2019), desde sus inicios este modelo fue propuesto para la docencia en general (Mishra
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y Koehler, 2006). En Educacion Superior, se identificaron algunos estudios (Yong y Jahui, 2016;
Morales et al., 2019; Cejas-Leon y Navio, 2016) que abordan el TPACK como marco de formacion
docente, para la elaboracion de modelos curriculares, la medicion de habilidades tecnopedagogicas
y el estudio de competencias docentes, sin embargo, la mayoria de estos trabajos se encuentran

ubicados fuera del contexto mexicano.

El modelo TPACK funge como un marco de referencia para observar la innovacion dentro
de la practica docente, esto se debe a que el modelo aborda, las dimensiones de didactica y
tecnologia dentro de la practica docente (Mishra y Koheler, 2006). Ademas, plantea un marco para
identificar buenas practicas donde el caracter del uso de la tecnologia sea la didactica. Con la
finalidad de verificar si el modelo TPACK abordaba los aspectos necesarios para la elaboracion de
un instrumento que permita medir el dominio de Estrategias didacticas y Herramientas y recursos
tecnologicos de los profesores de Educacion Superior a partir de la autopercepcion de su practica

docente, se propuso el siguiente estudio cualitativo de caracter inductivo
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Capitulo 5 Estudio 2. Cualitativo Exploratorio
5.1 Objetivo del estudio.

e ldentificar los conocimientos asociados al empleo de Estrategias Didacticas y Herramientas
y recursos tecnolégicos por parte los profesores en Educacion Superior dentro de su practica

docente.

5.2 Disefo

Se realiz6 un estudio cualitativo de caracter exploratorio inductivo. Se tomé como base una
adaptacion de Teoria fundamentada observada desde una perspectiva constructivista propuesta por
Charmaz (2014).

5.2.1 Participantes

La etapa exploratoria se realiz6 con dos profesores de la facultad de ingenieria de la UABC Campus
Ensenada, quienes participaron voluntariamente. El contacto se obtuvo por recomendacién de otros

profesores de la universidad.
5.2.2 Técnica para recoleccién de datos

Se llevo a cabo mediante entrevistas a profundidad que tuvieron el propoésito de indagar el escenario
en el que se iba a llevar a cabo el proyecto, asi como obtener datos que emergieran desde el propio
sujeto del contexto de investigacion para incluirlos en el instrumento cuantitativo. Las entrevistas

tuvieron una duracion entre 35 y 50 minutos.

5.2.3 Instrumentos

El guion de entrevista se estructurd con base en el modelo TPACK el cual aborda los conocimientos

que el profesor debe tener en did4ctica, tecnologia y contenidos disciplinares (Tabla 23).
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Tabla 23
Guion de entrevista
Variable Preguntas
Contexto ¢Coémo reconoce el tipo de aprendizaje de sus estudiantes? ¢Cuales son las
condiciones que provee la facultad para que pueda realizar su practica
docente?
¢Como prepara los contenidos de la materia ? ¢Qué

diferencias hay entre las materias y la manera en que las prepara?

Estrategias didacticas . i — _ i i _ i
¢Qué estrategias didacticas utiliza para impartir la materia? ¢Me describe

como las utiliza? ¢Conoce algunas otras estrategias, pero que no utiliza? ¢Por
qué no las utiliza?
En sus clases ¢qué herramientas tecnoldgicas utiliza? ¢Me describe como las
utiliza en las diferentes materias? ;Conoce otras herramientas tecnoldgicas
pero que no utilice en su clase? ¢Por qué no las utiliza?
¢Me podria dar un ejemplo de alguna clase que considere una buena
Herramientas experiencia al emplear estrategias didacticas y herramientas tecnolégicas
tecnoldgicas juntas?
¢ Utiliza alguna herramienta tecnolégica propia de su disciplina en el aula para
impartir algin tema en especifico?
Fuente. Elaboracidn propia

5.2.4 Tipo de andlisis.

La estrategia de analisis que se utilizo fue un Anélisis adaptado de la Teoria Fundamentada desde
la perspectiva constructivista de Charmaz (2014). Esta perspectiva provee flexibilidad en el analisis
inductivo acorde a las necesidades del investigador. Se eligio este tipo de analisis por su proceso
sistematico y porque ayuda a observar la realidad de un contexto desde los propios sujetos,
enriqueciendo, clarificando o expandiendo el Modelo tedrico inicial (Strauss y Corbin, 2002).EI
objetivo de llevar a cabo este tipo de analisis fue validar y enriquecer con datos extraidos de la

realidad de los participantes, las categorias ya establecidas con base en el TPACK (Modelo Inicial).
5.3 Procedimiento.

Se realizo la aplicacion de entrevistas a dos profesores de ingenieria, las cuales se llevaron a cabo
en los cubiculos de los profesores entrevistados. Por cuestiones éticas la identidad de los profesores
no se da a conocer. Se transcribieron Unicamente los textos que arrojaron informacién para el
analisis (se omitié la despedida del profesor), esta transcripcién se realizé de manera manual sin

ningun gestor de transcripcion.
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El procedimiento de anélisis se realizd mediante tres diferentes niveles y se utilizé el
método de comparacion constante en cada uno de los analisis (Figura 11) (Charmaz,2014; Strauss
y Corbin, 2002). El anélisis se llevé a cabo en el programa ATLAS T1 que es un programa utilizado

para analisis de contenido.

Figura 10. Proceso de analisis inductivo

Codificacién de entrevistas
Método de comparacién constante
Anélisis de datos

Comparacién codigos establecidos.

—_> Anadlisis axial

Andlisis Linea a
Linea

Construccidn de categoria (redes de relacién)
Método de comparacién constante

Anélisis de datos

Comparacion con categorias y codigos
establecidos

¢ Relacion TPACK-datos

Jlisis selecti empiricos
Analisis selectivo e Método de comparacién

constante
e Construccion de Categorias
centrales

Paso 1. Andlisis abierto (Linea por linea).

Se realiz6 una codificacion linea a linea, en la que se van identificando cdigos (conceptos)
que explican las situaciones o practicas que se dan en un contexto (Strauss y Corbin, 2002;
Charmaz, 2014). La codificacion abierta es en la que se identifican conceptos y sus significados,
los cuales nos ayudan a entender las interacciones o practicas que se dan en el contexto de estudio.

Figura 11. Andlisis abierto

[Documentos primarios] Entrevistas
Método de

! [ Codificacion ] comparacion constante
I_.> [ Categorias ] Método de

" comparacién constante
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Dentro de la codificacion se identifican tres elementos, la cita, el codigo y los memos. La
cita es el fragmento que se esta analizando. El codigo, por su parte, se refiere a los conceptos que
surgen durante el analisis, cada uno se acompafié de un memo (notas sobre lo que significa el
cddigo), en el cual se hacia una pequefia reflexién sobre lo que daba a entender el codigo y cuéles

podrian ser algunos elementos ligados a él (Charmaz, 2014).

Figura 12. Elemento del proceso de codificacion

“bueno, primero que nada,
analizo el tema que voy a Cita
presentar y... pues analizando el
tema determino de qué forma
puede gquedar plasmado mas para
el alumno”

Anélisis de los Cédigo
contenidos por parte del
docente

El docente analiza y
estudia el contenido que
debe presentar a los
estudiantes

Memo

Método de comparacidn constante

Consiste en ir elaborando procesos de codificacion (identificacion de codigos-conceptos)
de forma simultanea. Se comparan conceptos que surgen de los datos de las diferentes entrevistas

y codificaciones realizadas de manera ciclica (Figura 14) (Charmaz, 2014).
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Figura 13 Método de comparacion constante

Entrevista 1 y2
-Cédigos
-Categorias
-Subcategorias

Entrevist 1 y2 Entrevista 1 y2
-Codigos -Cddigos
-Categorias -Categorias
-Subcategorias -Subcategorias
v

Al analizar ambas entrevistas e ir codificando, se compararon los codigos que surgieron,
con la finalidad de identificar si habia fragmentos que referian al mismo codigo. Para llevar a cabo
el meétodo de comparacion constante, se realiz6 la codificacion tres veces. De igual manera se
comenzaron a crear redes de conexion (Figura 15) en las que los memos de los cddigos ayudaron
a crear pequefas redes familiares. A partir del método de comparacion constante surgio la version

definitiva del libro de cddigos. Este método se utilizo en todo el analisis inductivo.

Figura 14 Ejemplo de redes axiales

Participativos SR
participativos

Menos ]

" Tiposde N\

grupos
4_|—[ Perfil del grupo ]
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Paso 2. Analisis axial

El andlisis axial (Figura 16) refiere al proceso de relacionar los diversos codigos y
categorias que se tienen (Charmaz, 2014; Strauss y Corbin, 2002). Durante este proceso se
utilizaron las categorias y los codigos que surgieron en el andlisis abierto, y se volvieron a
comparar. Posteriormente se inicid la construccion de redes de conexion entre los codigos y las

categorias, obteniendo como resultado el libro de codigos.

Figura 15 Analisis axial

Categorias y codigos del

Categorias primer analisis

Construccion de categorias (redes de
relacién)

Relaciones entre
categorias y codigos

Reestructuracion de Método de
categorias comparacion

constante

Paso 3. Indice de confiabilidad de la codificacién.

Para hacer mas confiable la codificacion realizada en el analisis inductivo, se realizo una
codificacion deductiva entre pares. Se compartio el libro de codigos con las reglas de codificacion
a dos codificadores con la finalidad de ver si se identificaban los mismos codigos y categorias que
habian resultado de usar teoria fundamentada. Posteriormente, se aplico la formula de Holsti
(1969, como se cit6 en Mayring, 2014) para obtener el indice de confiabilidad de las

modificaciones hechas.
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Paso 4. Analisis selectivo.

En el anélisis selectivo (Figura 17) se analizaron los esquemas elaborados en la codificacion
axial y se realizaron inferencias o planteamientos tedricos (Charmaz, 2014; Strauss y Corbin,
2002).

Figura 16 Analisis selectivo

Relacion TPACK —datos Método de
empiricos y literatura. comparacion

Construccion de
> Categorias centrales

En esta fase se analizaron las redes elaboradas en la codificacion axial y se reformularon
las categorias. Con base en los resultados del andlisis selectivo se modificaron las categorias y se
crearon categorias centrales e inferencias articuladas entre los datos cualitativos, el modelo base y

la literatura.
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5.4 Resultados

En el presente apartado se muestran los resultados obtenidos en el estudio cualitativo en cada uno

de los analisis que se realizaron.

5.4.1 Resultados del analisis axial y selectivo.

En el andlisis axial se desarrollaron redes en las que se establecieron relaciones entre los codigos y
las categorias que facilitaron la construccion del libro de cddigos. En la Tabla 24 se muestran las
categorias que emergieron en el analisis inductivo, las cuales abordan algunos conocimientos
asociados al empleo de Estrategias didacticas y Herramientas tecnoldgicas vistos desde el proceso

de ensefianza-aprendizaje. En el Apéndice B se puede observar el libro de c6digos de manera

desglosada.
Tabla 24
Categorias, subcategorias y codigos del andlisis inductivo
Categoria Subcategoria Cddigos | Subcddigos
Conocimiento del | Condiciones que provee la universidad 7 0
contexto institucional
Conocimiento  de  la | Organizacion de la materia 3 1
materia 'y de los | Tipo de materia (naturaleza de la materia) 2 0
contenidos disciplinares | Planeacion de los contenidos 5 0
Conocimientos Conocimiento de dinamicas (estrategias) de 20 13
relacionados al empleo de | clase
Estrategias didacticas Formas de interaccion docente-alumno 9 2
Influencia para la eleccion de estrategias 6 2
didéacticas
Problemas entorno a las Estrategias didacticas 2 0
Conocimientos asociados | Uso de tecnologia digital en clase 6 0
al uso de Herramientas | Tipos de tecnologia 2 6
tecnoldgicas
Influencia de la tecnologia en la préactica 1 0
docente
Problemas entorno a la tecnologia 4 0
Innovaciones situadas en 7 0
la practica docente

Fuente. Elaboracion propia
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Descripcion conceptual de categorias.

Categoria 1. Conocimiento del contexto institucional. Esta categoria aborda los aspectos
institucionales que rodean la practica del profesor y que influyen en su quehacer dentro del aula.
Aborda desde los planes de estudio hasta los recursos que la Universidad provee. Estas condiciones
pueden hacer que el docente se sienta a gusto para realizar su trabajo dentro del aula.

Categoria 2. Conocimiento de la materia y de los contenidos disciplinares. Esta categoria
refiere al grado en el que el profesor conoce la materia y los contenidos que en ella imparte.
Algunos de los elementos que aborda esta categoria estan relacionados con la manera en que el
docente organiza los contenidos segun las caracteristicas de los estudiantes, la materia que imparte

y lo que los planes de estudio le exigen al docente que debe ensefiar.

Categoria 3. Conocimientos relacionados al empleo de Estrategias didacticas. Esta categoria
aborda aspectos relacionados con los conocimientos asociados al empleo de Estrategias didacticas.
En ella se ven reflejados los elementos 0 componentes que se encuentran inmersos en este proceso,
tales como los métodos y técnicas de ensefianza que mejor permitan la representacion de los
contenidos. El empleo de estrategias que permitan la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes,
el desarrollo de aprendizajes especificos, entre otros. De igual manera aborda aquellos aspectos
que influyen dentro de este proceso como las caracteristicas de los estudiantes y las creencias del

profesorado.

Categoria 4. Conocimientos asociados al uso de Herramientas tecnoldgicas. Esta categoria
refiere al uso de diversas tecnologias aplicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un docente
debe tener conocimiento de las tecnologias que se estan aplicando y se pueden aplicar en el proceso
de ensefianza-aprendizaje y la manera en que podria aplicarlas. El uso de tecnologia dentro de la
practica docente debe favorecer diversos aprendizajes y facilitar la explicacién del contenido.
Dentro de esta categoria se encuentran algunas variables que influyen en el docente y que pueden
llegar a ser un obstaculo, tales como la resistencia al uso de tecnologia debido a creencias negativas

sobre ella, escaso conocimiento de las tecnologias, falta de recursos, entre otros.

Categoria 5. Innovaciones situadas en la préactica docente. En esta categoria se ven agrupados

los diferentes cambios y transformaciones que se dan dentro de la practica docente, desde aquellas
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relacionadas con las modificaciones en los planes de estudio los cuales influyen dentro de la
practica del profesor, hasta aquellas transformaciones realizadas por el profesor relacionadas con

las estrategias didacticas y la dinamica de la clase.
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5.5 Discusién del estudio 2.

En esta seccion se presentan la discusion de los resultados obtenidos en cada una de las categorias

que surgieron en el analisis cualitativo inductivo donde surgieron aspectos que responden a las

siguientes preguntas:

¢Cuales son los conocimientos asociados al empleo de Estrategias didacticas por parte de
los profesores de Educacion Superior dentro de su practica docente?

¢Cuéles son los conocimientos asociados al empleo de Herramientas y recursos
tecnoldgicos por parte de los profesores de Educacion Superior dentro de su practica

docente?

Categoria 1. Conocimiento de contexto institucional

Dentro de esta categoria se encuentran los conocimientos referentes a las condiciones que

la institucion provee a los docentes para que puedan realizar su practica docente, desde la

infraestructura, planes de estudio y recursos tecnoldgicos que provee al docente. En las narrativas

se puede observar que hay aspectos asociados al entorno que rodea al docente, los cuales influyen

dentro de su préactica en el aula.

Bueno... la verdad cuando llegué aqui me encontré con una infraestructura muy
completa, mmmm, cada aula tiene su proyector y eso ayuda mucho para poder
plasmar a los estudiantes de distinta forma no Unicamente pegados al pizarrén
resolviendo problemas, si no mostrandoles imagenes, ya que no todos aprenden

de las mismas formas. Y pues si, me he sentido muy satisfecho con la
infraestructura y los planes de estudio que tiene la Universidad (D2,

2019).

Pues bueno, primero es la infraestructura del salén, del edificio. Entonces hay un
salén con sillas suficientes para todos, cada salén tiene su proyector y el cableado
necesario para proyectarlo, ¢entonces ya nada mas uno tiene que llevar su
computadora y ya?, ¢no? Para poder proyectar la diapositiva en Power Point,

todos los documentos o los articulos, lo que se vaya a revisar (D1, 2019).
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Esto es confirmado con lo que Shulman (1987) desde un inicio planted respecto a los
conocimientos del profesorado, los cuales se ven influidos por aquellas variables contextuales. Asi
mismo, Mishra (2019) al agregar la dimension ConteXto, planted diversas variables que influyen
en los conocimientos del profesor modificando su practica dentro del aula. De la misma manera,
hay aspectos que influyen dentro de la practica docente como las caracteristicas de los estudiantes,
los cambios sociales que influyen dentro del campo educativo, creencias del profesorado, entre
otras. Estas variables se han visto reforzadas por diversos estudios, tales como lo plantearon autores
como Morine-Dershimer y Kent (1999), Gess-Newsome (1999) en su modelo transformativo e

integrador y Cabero et al., (2014) al agregar al modelo TPACK algunas variables contextuales.
Categoria 2. Conocimiento de la materia y de los contenidos disciplinares

En el andlisis de las narrativas de los docentes se identificaron aspectos relacionados con
los conocimientos del profesor que se ven reflejados directamente con el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En el caso de fisico Quimica, no hay laboratorio, todo es mas tedrico y talleres

de ejercicios. Proximamente en la reestructuracion del plan, se va a contemplar el
laboratorio asi que ya seré una dinamica diferente. Y en el caso de Laboratorio de
Biomateriales, otro profesor da la clase tedrica y yo doy la parte de laboratorio, vy

aungue requieren conocimientos de Fisico Quimica para lo que se

desarrolle, no necesariamente estan ligados (D1,2019).

...siete horas para Estatica, y para estructuras isostaticas son 4. Para la de
posgrado seran entre 4y 5 horas, realmente no estoy muy seguro... bueno,
primero que nada, analizo el tema que voy a presentar y... pues analizando el

tema determino de qué forma puede quedar plasmado (D2,2019).

por ser un grupo grande me dividen en tres sesiones entonces estamos hablando
de seis horas a la semana, pero cada sesion es repetir por la division que

se hace. Y de posgrado son dos horas a la semana de cada clase. En el caso de
fisico Quimica, no hay laboratorio, todo es mas teorico y talleres de ejercicios
(D1, 2019).
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Bueno hay un temario ya establecido y en funcion de eso yo ya tengo
presentaciones o documentos que les presento a los muchachos que mas o
menos se mantiene  constante, aunque si lo estoy actualizando semestre con
semestre (D1, 2019).

Los aspectos relacionados con los conocimientos del profesor reflejados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje se ven reforzados por lo que plantean los autores sobre el conocimiento que
tiene el profesor sobre la materia que imparte, como lo es la organizacion, la naturaleza de la
materia y el conocimiento sobre los planes de estudio; de igual manera lo relacionado con el
conocimiento de los contenidos de dicha materia (Gess-Newsome, 1999; Morine-Dershimer y
Kent, 1999; Mishra y Koheler, 2006; Shulman, 1987). En su modelo transformativo, Gess-
Newsome (1999), plante6 que el conocimiento de la materia es el primer conocimiento que tiene
el profesor antes de llegar al Conocimiento didactico del contenido. Este saber disciplinario se va

transformando con forme la experiencia del profesor en el campo disciplinar (Pineda, 2013).

Este conocimiento se ve reflejado en la secuencia didactica y conlleva un anélisis por parte
del docente que influye en la manera de organizar y estructurar los contenidos, asi como la eleccion
de la mejor manera de instruccién para dichos contenidos. Esto con la finalidad de que a los
contenidos sean mas sencillos de entender por parte de los estudiantes. En la siguiente narrativa

del docente 2, se ve reflejado lo expuesto con anterioridad.

Isostaticas, bueno, primero que nada, analizo el tema que voy a presentar y... pues
analizando el tema determino de qué forma puede quedar plasmado méas para el
alumno, si de forma visual o mezclar. Primero puedo leer teorias, mostrarles  imagenes

y algunos problemas, le voy variando (D2, 2019).
Categoria 3. Conocimientos relacionados al empleo de Estrategias didacticas

Por otra parte, en el analisis de las narrativas de los profesores surgieron elementos ligados
a la secuencia didactica y los conocimientos que subyacen en el empleo de Estrategias didacticas.

Los cuales se pueden observar en las siguientes narrativas:
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Mmmm la estrategia que mas utilizo ... resolver problemas en el pizarrony los
voy resolviendo yo y ellos me van ayudando, a veces me equivoco a propésito
para que ellos me digan jHey profesor se equivoco aqui! y asi uno se da cuenta
que estan aprendiendo y se les queda grabado un poco mas los temas... (D2,

2019).

...formar equipos de trabajo o dejar un compendio de ejercicios y ellos lo
resuelven y resolvemos dudas entre todos...también programo exposiciones donde

ellos forman equipos y me presentan el contenido (D1, 2019).

Estos métodos y técnicas pueden promover aprendizajes especificos y fomentar la
participacion de los estudiantes, asi como captar la atencion de los estudiantes y hacer mas
motivador su proceso de aprendizaje. De igual manera abarca la planeacién de estrategias y
eleccion de métodos o técnicas que permitan evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Esto se

constata en los siguientes fragmentos de entrevista del Docente 1.

creo que si es una buena estrategia porgque digamos que ahi la atencién de los
muchachos es casi total, a ver con que va a salir el compafiero. Entonces si eso
logro hacerlo en equipo, que todos me colaboren de esa manera y sobre todo

que empiecen a perder el miedo y participar, porque hay unos muy introvertidos
que hacer eso es muy complicado, entonces se convierte en un reto, en una forma
de aprendizaje y estoy seguro de que les queda més arraigado lo que estan

viendo ahi (D1, 2019).

Y en el semestre dos que es este que viene, viene un evento que se llama jornadas
de ingenieria en el marco de la semana de Ciencia y Tecnologia y usando este
evento que dura... cuatro dias aqui en FIAD (Facultad de Ingenieria,
Arquitectura y Disefio), ellos me desarrollan un proyecto que presentan esos dias

el cual también es parte de su evaluacion (D1, 2019).

Estos resultados se ven reforzados por lo que los autores mencionan sobre el Conocimiento
didactico del contenido. Desde sus inicios, Shulman (1986; 1987) plante6 que este conocimiento

involucra la eleccién de diversas formas de evaluar el aprendizaje de los estudiantes, asi como la
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eleccion de métodos y técnicas que le permitan al docente fomentar aprendizajes especificos en los

alumnos segun los objetivos propuestos por el profesor.

Por otra parte, estas estrategias planteadas por el docente requieren de un analisis y
planificacion, la cual el profesor elabora con base en una reflexion sobre su préctica dentro del aula
y las caracteristicas de los estudiantes. Esto se puede observar en algunos de los fragmentos del

docente 1y 2.

...Como yo resuelvo antes los problemas que voy y les presento, me voy dando
cuenta donde se pueden equivocar, no hace mucho fui alumno yo también, y se
mas 0 menos donde pueden equivocarse y donde dedicarle un poco mas de

tiempo para que vean las distintas opciones (D2, 2019).

...entonces eso me hizo pensar que a lo mejor en una proxima solicitud de este
tipo de videos poderles pedir que incorporen ciertas cosas especificas, ademas
del contenido de los temas que se tienen que exponer, como cuestiones de

ejemplos con imagenes o con bromas o cosas chuscas, no sé (D1, 2019).

Este proceso de reflexion por parte del profesor se puede constatar con lo que propuso
Morine-Dershimer y Kent (1999), sobre que la Reflexion por parte del docente sobre su practica,
las creencias que tiene, su experiencia, entre otros, ayuda a la construccion del conocimiento

didactico general.

Dentro de este proceso didactico hay una interaccién docente-alumno, la cual se comienza
a dar con la finalidad de conocer las expectativas de aprendizaje de los estudiantes, sus
conocimientos previos, sus caracteristicas individuales, entre otros. Esta interaccidn se puede dar
de manera presencial o por medio de plataformas virtuales. Para ello, el docente debe saber cuales
son las mejores formas de interaccion que puede plantear en su materia. Esto se puede observar

ellos siguientes fragmentos de las narrativas de los docentes entrevistados:

mmmm, pues lo primero es mmm, empezar a interaccionar con ellos, desde la
explicacion de lo que involucra el curso, comenzarles a preguntar qué idea tienen

de la materia de los diferentes temas del temario. Entonces debido a esa
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interaccion pues ya se empieza a dar idea de como empezar a abordar las cosas,
si tiene poca idea pues hay que comenzar desde lo basico si tienen mas ideas, a

lo mejor podemos ir un poquito mas avanzado. Entonces digamos que esa parte,
quedara definida en la primera y segunda semana y ya en funcion de la
interaccion, del comportamiento y el &nimo que tenga el grupo pues se va

adecuando la forma de la clase (D1, 2019).

También les mando informacién a través de medios como Classroom y
Blackboard, entonces hay una interaccion a través de esas plataformas, por
ejemplo, control de tareas o distintos trabajos... (D1, 2019).

hmmm, bueno trato de darles mucha confianza a ellos, para que se puedan
desenvolver, ya que si entra uno muy rigido el estudiante no se anima a
preguntar. Trato de ser muy amigable y asi, platicar y... una que otra pregunta.
Emmm, y a medida como va progresando el curso, uno se va dando cuenta con
los problemas aaahh... en este no comprendio muy bien el alumno y ver otras

opciones, otras formas (D2, 2019).

Esto es reforzado por lo que los autores mencionan respecto a que una de las variables
contextuales que influyen dentro de los conocimientos del profesor es el conocimiento de los
estudiantes (Cabero, et al., 2014). Mientras que la interaccion se ve reforzada por lo que Morine-
Dershimer y Kent (1999) afirmaron sobre algunos aspectos que influyen en la construccion del

conocimiento didactico general es la comunicacién y el didlogo que se da dentro del aula.

Otras variables relacionadas con el empleo de Estrategias didacticas por parte del profesor
tienen que ver con aquellos aspectos que influyen en la eleccion que toma el docente para elegir la
mejor manera de dar su clase, tales como la reflexion del profesor, sus creencias y percepciones,

las necesidades de sus alumnos, entre otros:

mmmm, otras estrategias, mmmm. Pues fijate que eso que te menciono es lo que
me ha funcionado mas, creo que abarco las diferentes formas de aprendizaje de
los muchachos... y otras estrategias sabes, de momento no se me ocurre alguna.

Sin embargo, en funcion de las necesidades del estudiante a veces si hay que
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implementar algln tipo de dinamica diferente sobre todo para captar la atencion,
entonces eso si varia mucho semestre con semestre. Hay grupos muy
participativos que puede fluir la clase de manera muy dinamica, muy padre;

hay algunos grupos gue son mas dificiles de hacerlos participar, entonces ahi

es donde a lo mejor si me cuesta trabajo y necesito buscar mas estrategias

para captar su atencién (D1, 2019).

...he dejado de hacer eso porque siento que ellos se atienen a que “pues ya tengo

ahi las notas ya no es necesario que apunte nada (D1, 2019).

Los resultados anteriores se confirman con lo que plantearon algunos autores respecto al
que la reflexion que realiza el docente, los afios de experiencia, las creencias que él va creando con
base en esa reflexion y experiencia y las caracteristicas de los estudiantes, son componentes clave
en el Conocimiento didactico del profesor y la influencia que estos tienen en la manera en como

este conocimiento se va transformando (Morine-Dershimer y Kent, 1999).
Categoria 4. Conocimientos asociados al uso de Herramientas tecnoldgicas

Dentro de esta categoria se identificaron algunos aspectos relacionados con los

conocimientos que subyacen en el uso de tecnologia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Mira, por ejemplo, puedo tener una tablet o algo asi y hay un software de tal
forma que todos podemos entrar a esa aplicacion y todos podemos resolver
los problemas y ellos me lo contestan y aqui (sefiala como si tuviera una
tablet) me aparece si esta bien o estd mal. Pero poco a poco voy a irle
metiendo (D2, 2019).

Autores como Mishra y Koelher (2006) reforzaron lo anterior afirmando que el docente
debe tener conocimiento de como algunas tecnologias se pueden implementar en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Para ello requieren un conocimiento profundo de dichas tecnologias. Asi
mismo, el docente debe de saber cédmo algunas tecnologias facilitan los diferentes estilos de

aprendizaje de los estudiantes y fomentan aprendizajes significativos.
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...cada aula tiene su proyector y eso ayuda mucho para poder plasmar a los
estudiantes de distinta forma no Gnicamente pegados al pizarrén resolviendo
problemas, si no mostrandoles imagenes, ya que no todos aprenden de las

mismas formas" (D2, 2019).

Por otra parte, el docente debe tener conocimiento sobre tecnologias que le permitan la
representacion de un contenido. Dentro de toda la variedad de recursos y herramientas tecnoldgicas
hay algunos tipos de tecnologia, algunas de ellas van desde tecnologias generales aplicables a
cualquier area disciplinar y tecnologias especializadas que apoyan a los contenidos de ciertas
disciplinas y pueden llegar a transformar la dinamica de la clase. Esto se puede observar en las

siguientes narrativas.

... computadora ...cafidn y las plataformas como Classroom y ... este...

Blackboard. No pues es la computadora con el cafién (D1, 2019).

...algunos programas especificos para hacer simulaciones de experimentos, en

lugar de tener que ir al laboratorio. Ese tipo de cosas" (D1, 2019).

Lo anterior se confirma con lo que han encontrado algunas investigaciones, que refieren a
las plataformas educativas como un recurso tecnolégico que ha impactado dentro del campo
educativo, el impacto de la tecnologia en la educacion es indiscutible, pero hay algunos recursos
tecnoldgicos cuya trascendencia dentro de los procesos educativos es muy relevante, tal es el caso
de las plataformas educativas como Moodle, Classroom, Blackboard, entre otras (Brijaldo-
Rodriguez y Sabogal-Modera, 2015; Calderon-Mayorga, et al., 2016; Faura-Martinez, et al., 2017,
Floresy Meléndez, 2017; Padilla-Meléndez, et al., 2015; Rodriguez y Regina, 2017). Por otra parte,
en el modelo TPACK se afirma que un docente debe tener conocimiento de las tecnologias que
estan impactando dentro de la educacion y conocimiento sobre tecnologias que permitan
representar un contenido como lo son los programas especializados que hay en cada disciplina
(Mishra y Koehler, 2006).

Sin embargo, hay diversas problematicas en torno a la tecnologia dentro de la practica
docente lo que conlleva a un escaso uso de tecnologia. Algunas de ellas, relacionadas con creencias

negativas que el docente tiene respecto al uso de algunos recursos y herramientas tecnoldgicas, 1o
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que lleva a una resistencia para emplearlos. De igual manera, se encuentra la falta de recursos con

los que cuenta el profesor para poder emplear alguna tecnologia dentro del aula:

...el celular no lo he implementado al menos para clases no. Si no es
computadora, proyector y algunas plataformas ... siento que aun me distrae
mucho a los estudiantes porque ellos pueden facilmente distraer en otras

cosas y me he resistido a utilizar el celular (D1, 2019).

Ya que tenga fondos si puedo conseguir, es que soy nuevo y no he entrado a los

proyectos, pero ya el préximo afio (D2, 2019).

Algunos autores apoyan lo anterior, afirmando que aun hay una resistencia fuerte por parte
del profesorado para el empleo de tecnologia dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje
(Astudillo, 2016; Lopez et al., 2017; Nova et al., 2017; Soria y Carrio, 2016; Torres y Moreno,
2013).

Categoria 5. Cambios e innovaciones situados en la practica docente

En las narrativas expresadas por los profesores se identificaron algunos aspectos
relacionados con las caracteristicas de practicas innovadoras dentro de la practica docente, entre
ellas se encontro la variacion de los métodos y técnicas que el docente emplea dentro de su practica,
a la busqueda de nuevas estrategias que les permitan presentar de mejor manera los contenidos de
la materia y se adecuen a las necesidades de los estudiantes, cambios en la dinamica de la clase y
la adecuacion de las actividades que utiliza el profesor segun las caracteristicas del grupo y los

estudiantes.

Entonces en donde hay mayor variacion es en el tipo de ejercicios que le pongo

a los muchachos o la dindmica para resolver los ejercicios, puede ser que ellos
pasen al pizarron, formar equipos de trabajo o dejar un compendio de ejercicios
y ellos lo resuelven y resolvemos dudas entre todos. Entonces depende del grupo
que me toque ... a veces si hay que implementar algln tipo de dinamica diferente
sobre todo para captar la atencidn, entonces eso si varia mucho semestre con
semestre™ (D1,2019).
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...en funcion de las necesidades del estudiante a veces si hay que implementar
algun tipo de dinamica diferente sobre todo para captar la atencién, entonces eso
si varia mucho semestre con semestre. Hay grupos muy participativos que puede
fluir la clase de manera muy dindmica, muy padre; hay algunos grupos que son
mas dificiles de hacerlos participar, entonces ahi es donde a lo mejor si me cuesta
trabajo y necesito buscar mas estrategias para captar su atencion, pero en dado
caso se buscan. Ahorita no tengo en mente alguna estrategia que haya
implementado, pero en forma general lo que te platico me ha funcionado...
(D1,2019).

y a medida como va progresando el curso, uno se va dando cuenta con los
problemas aaaa... en este no comprendio muy bien el alumno y ver otras

opciones, otras formas de presentar los contenidos (D2, 2019).

Estas inferencias se corroboran con lo que plantean los autores en la literatura sobre lo que
involucra una préctica innovadora por parte del docente con relacion al empleo de métodos y
técnicas de ensefianza activas las cuales transforman el proceso de ensefianza aprendizaje
(Chimborazo y Zoller, 2018; Gémez, 2017; Cardenas et al., 2017; Prince et al., 2016). Asi mismo
las practicas innovadoras involucran la capacidad que tiene el docente para adecuar las estrategias
didacticas con base en las caracteristicas y las necesidades de los estudiantes, esto con la finalidad
de favorecer el aprendizaje de los estudiantes (Loaiza et al., 2017; Cardenas et al., 2017; Prince et
al., 2016)

Por otra parte, en el analisis de las narrativas se identificd el aspecto relacionado con la
reflexion por parte del profesor sobre su quehacer dentro del aula. Esto se puede observar en la

narrativa del profesor 1 que se presenta a continuacion:

Entonces en esta primera vez pude rescatar, como varias cosas buenas

de las distintas formas que ellos utilizaron para generar sus videos, entonces eso
me hizo pensar que a lo mejor en una proxima solicitud de este tipo de videos
poderles pedir que incorporen ciertas cosas especificas, ademas del contenido de
los temas que se tienen que exponer, como cuestiones de ejemplos con imagenes

0 con bromas o cosas chuscas, no se (D1, 2019).
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Esto apoya la idea de que la innovacion dentro de la practica docente requiere de un proceso
de reflexion y planeacion con la finalidad de que responda a las necesidades del contexto en el que

se pretende emplear (Blanco y Messina, 2000).

Con base en lo presentado se puede afirmar que, si bien el modelo TPACK con el que se
construyeron las entrevistas solo aborda aspectos relacionados con la didactica, la tecnologia y el
contenido, el analisis inductivo dio como resultado aspectos relacionadas no solo con tecnologia y
didactica, sino también con la innovacion educativa vista desde la practica del profesorado. Asi se
demuestra que tanto en el Conocimiento didactico del contenido propuesto por Shulman (1987) y
el modelo TPACK coadyuva de manera implicita a la innovacién educativa, en especial desde el
aspecto didactico, esto se ve reforzado por lo que algunos autores afirman sobre la didactica, la
cual la consideran como una disciplina que ayuda a comprender las transformaciones del proceso
de ensefianza-aprendizaje y entender la razon de ser de la innovacion educativa (Diaz-Barriga,
2012).

A partir de lo expuesto, en este se propone la innovacion educativa como una dimension
mas para el desarrollo del instrumento, observandola desde la misma accién y conocimientos del
docente implicados dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta dimension refiere a las
transformaciones que realiza el docente con la finalidad de mejorar su practica dentro del aula y
apoyar el aprendizaje de los estudiantes. Este tipo de practicas innovadoras requieren de un
conocimiento por parte del profesor en didactica y la aplicacion de esta en el uso de tecnologia.
Apoyando esta idea, Pineda (2013), afirmaron que, la docencia universitaria debe tener
conocimientos en pedagogia y didactica para poder promover aprendizaje en los estudiantes. Este
conocimiento ayudara a identificar cuando algo ya es obsoleto, y es necesario cambiarlo por algo
diferente (Diaz-Barriga, 2012), el cual ayude a mejorar los procesos educativos para el alcance de

los objetivos.

Con base en lo anterior, se propone el modelo DidacTIC (Por sus siglas en espafiol de
Didactica, Tecnologia, Innovacion y Conocimiento, ver Figura 18) basado en el modelo TPACK,
el cual permite observar el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnologicos
e innovaciones educativas dentro de la practica docente. Este modelo aborda tres conocimientos al

centro, los cuales son la base para una buena ensefianza con el uso de tecnologia: Conocimiento
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del contenido, Conocimiento didactico y Conocimiento tecnolégico. Estos tres tipos de
conocimiento son los planteados en el Modelo TAPCK por Mishra y Koehler (2006). EI modelo
DidacTIC también aborda la innovacién educativa la cual esta ligada al contexto de la préactica
docente, la innovacion permea de manera implicita al modelo base (TPACK) del cual esta basado.
De igual manera, dentro del modelo se consideran aquellas variables adyacentes que influyen
dentro de la practica docente como la experiencia docente, la formacion docente, los estudiantes,
los recursos provistos por las instituciones, las actitudes y los objetivos educativos. Este modelo
permite observar el empleo de estrategias didacticas y uso de herramientas y recursos tecnoldgicos
dentro de la practica docente. También permite estudiar la innovacion educativa desde la practica

del profesor y las acciones que caracterizan una practica innovadora.

Figura 17. Modelo DidacTIC

Innovacion Educativa

Conocimiento del
contenido

Conocimiento Conocimiento
Tecnoldgico en Didactica

Contexto de la Practica

Docente
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Con base en el ajuste al modelo propuesto basado en el TPACK, se aborda el disefio del
instrumento DidacTIC mediante el cual se puede medir la autopercepcion que tiene los docentes
sobre el dominio en Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnoldgicos e innovacion
educativa con base en su practica docente. En el siguiente apartado se presenta el desarrollo del
instrumento y la sistematizacion de cada una de las variables que estan asociadas al modelo

propuesto (DidacTIC).
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Capitulo 6 Estudio 3. Desarrollo y obtencion de evidencias de validez de instrumento

El presente apartado muestra el proceso que se llevé a cabo para el desarrollo y obtencién de
evidencias de validez del instrumento. En él se presenta la sistematizacion que se realizo para la
elaboracion de items y su evaluacion. De igual manera se abordan los participantes que apoyaron
en el desarrollo del instrumento y su validacion, asi como los materiales que se requirieron para el

desarrollo y obtencién de evidencias de validez de dicho instrumento.
6.1 Objetivos del estudio 3.

e Desarrollar un instrumento que permita medir el dominio en el empleo de Estrategias
didacticas, Herramientas y recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa, a partir de la
autopercepcion gue tienen los profesores de Educacion superior sobre su practica docente.

e Aportar evidencias de validez de contenido de un instrumento basado en el modelo
DidacTIC, que permite medir el dominio en el empleo de Estrategias didacticas,
Herramientas y recursos tecnologicos e Innovacion educativa, a partir de la autopercepcion

que tienen los profesores de Educacion superior sobre su practica docente.

6.2 Participantes

Para el alcance del objetivo del estudio 3, se necesitaron diferentes tipos de participantes.
Los primeros fueron jueces expertos en Innovacion educativa, didactica, tecnologia y practica
docente.

Comité para elaboracion de primera version de items. Se llevo a cabo un comité con expertos
en el area de Tecnologia, Didactica e Innovacion educativa para el desarrollo de la primera version
de los items. Uno de los expertos fue un Doctor en el area de innovacidon educativa de la
Universidad de las Américas (UDLAP) y el segundo experto fue una doctora en el area de
Innovacién educativa y tecnologia de la Universidad Autonoma de Baja California (UABC). Esta

primera version se presentaria posteriormente a expertos en el area de medicion.

Comité para revision y reestructuracion del instrumento y de los items. Se presentd a expertos
en el &rea de medicion la primera version de los items, de los cuales se determiné que hacia falta

mas precision en los indicadores e items. Uno de los expertos fue un doctor experto en estadistica
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de Venezuela, quien dio su orientacion via online. El segundo experto fue del area de medicién del
Instituto de investigacion y Desarrollo educativo (IIDE) de la UABC. Con base en esto, se fue
desglosando la teoria sustantiva y desarrollando cada uno de los indicadores e items del

instrumento.

Comité para revision de variable Innovacion educativa y Herramientas y recursos
tecnoldgicos. Se llevo a cabo un comité para el desarrollo de los indicadores e items de la variable
Innovacion educativa y Herramientas y recursos tecnoldgicos. Este comité estuvo compuesto por
3 estudiantes del doctorado en Ciencias Educativas del IIDE, dos doctores de este mismo instituto
(expertos en el area de Tecnologia educativa) y un doctor de la UDLAP del area de Innovacion

educativa.

Comité para la obtencién de evidencias de validez de contenido (Jueces expertos). Se obtuvo
el apoyo de nueve especialistas en las areas de Innovacién educativa, didactica, tecnologia y
practica docente (Tabla 25), los cuales accedieron a participar en el comité para evaluar los items
con relacién a sus indicadores y las variables.

Tabla 25

Caracteristicas de los jueces del comité para la obtencion de evidencias de validez de contenido

Juez Grado Afos de Sexo Nivel de conocimiento en

maximo de docencia Didactica  Tecnologia Practica Innovacion

estudios educativa  docente educativa
Juez1l Doctorado 20 M Intermedio  Avanzado Intermedio  Avanzado
Juez2 Doctorado 9 M Avanzado Avanzado Intermedio  Avanzado
Juez3  Maestria 17 F Intermedio  Avanzado Avanzado Avanzado
Juez4 Doctorado 9 F Intermedio  Basico Avanzado Intermedio
Juez5 Doctorado 14 M Avanzado Avanzado  Avanzado Avanzado
Juez6  Maestria 39 M Intermedio  Intermedio  Intermedio  Baésico
Juez7 Doctorado  ------ M Intermedio  Intermedio  Avanzado Avanzado
Juez8 Maestria 21 M Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
Juez9 - e M Avanzado Intermedio  Avanzado Intermedio

Fuente. Elaboracion propia

Comité para revision de los comentarios de los jueces expertos. Posterior al jueceo se realizd
un comité para revisar cada uno de los comentarios y recomendaciones dadas por los jueces en la

obtencion de evidencias de validez de contenido. Este comité estuvo compuesto por dos doctores
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expertos en el area de tecnologia educativa y dos estudiantes del doctorado y maestria en Ciencias
Educativas del I1DE.

6.3 Materiales

Insumos para jueces expertos: En el formulario se coloco el objetivo del instrumento, preguntas
sobre los jueces expertos y las indicaciones para responderlo. Asi mismo, se presentaron los items
por variable, cada variable tenia su definicion conceptual y los fundamentos tedricos en los que
estaban basados los indicadores y a su vez los items. De igual manera, incluia las categorias de

respuesta del instrumento (Apéndice C).
6.4 Procedimiento

Conforme al objetivo de la presente investigacion, esta etapa cuantitativa, se organizo en dos fases.
La primera fase fue el desarrollo del cuestionario y, la segunda fase, se dedicé a la obtencion de

evidencias de validez de contenido.
6.4.1 Fase 1. Desarrollo del cuestionario

Con base en la operacionalizacién de las variables se llevo a cabo el desarrollo del instrumento
DidacTIC (por sus siglas en espafiol de Didactica, Tecnologia, Innovacion y Conocimiento), el
cual tiene como propo6sito medir el dominio en el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas
y recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa a partir de la autopercepcion de los profesores de
Educacién superior sobre su préctica docente. Dicho instrumento tiene una finalidad de tipo
formativa y de diagndstico. Sus usos van desde la rendicion de cuentas por parte de los programas

de formacion o toma de decisiones por parte de las instituciones con relacién a sus docentes.
Paso 1.1 Estructura del cuestionario (Operacionalizacion del constructo)

Con base en los resultados obtenidos en la Revision Sistematica de la Literatura, se
identificaron algunos de los referentes tedricos que incluyen las variables de estudio (Herramientas
tecnoldgicas, Estrategias didacticas e Innovacién educativa), el modelo que se utiliz6 como marco
de referencia fue el modelo TPACK, que aborda tanto el factor Didactico como Tecnoldgico dentro

de la practica del profesor, complementandolo con el modelo de Apropiacion tecnoldgica de
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Fernandez (2015) y otros autores que aportan a dicho modelo. A partir del estudio cualitativo que
se desarrollo, adicionalmente se identificé un nuevo factor que subyace en el modelo TPACK y
esta relacionado con la Innovacién Educativa del cual emergié el modelo DidacTIC como base

tedrica del instrumento.

El Desarrollo del instrumento se llevé a cabo con base en el modelo nomolégico, mismo
que requiere para su validez diversos supuestos tedricos que expliquen cémo se deben observar los
constructos (Cronbach y Meehl, 1995). Para la elaboracion de items se se realizaron diferentes
comités que ayudaron a su desarrollo y evaluacion. Con base en los comentarios de cada experto
que apoyaron para el desarrollo de los items se llevd a cabo la sistematizacion de cada una de las
variables que aborda el instrumento DidacTIC.

Operacionalizacion de variables

La primera version del instrumento se conformo por una total de 155 items (Apéndice D).
Posteriormente, al someter el cuestionario a un proceso para obtener las evidencias de validez de
contenido mediante jueces expertos, el instrumento quedd conformado por 111 items. En el
presente apartado se muestra la operacionalizacion de las variables. Cada seccion corresponde a la
operacionalizacion de una variable y el desarrollo de los items, asi como la descripcion de la tltima

version del instrumento DidacTIC.

Variable: Estrategias didacticas

Definicion conceptual. Refieren a planes de accién, los cuales se pueden identificar por
caracteristicas especificas. Surgen de modelos instruccionales. Estas pueden ser flexibles y
adaptarse segun la situacién que surja en el aula (Calvani, 2011). A partir de lo que plantean los
autores y para fines de esta investigacion, se entienden las Estrategias Didacticas como la situacién
que promueve el docente dentro del aula, con la finalidad de favorecer el aprendizaje de los
estudiantes. Estas estrategias pueden realizarse a traves de métodos, técnicas, actividades, recursos,
materiales, interacciones comunicativas, etc. y estan basadas en los modelos instruccionales, los

cuales requieren de una planificacion.

117



Capitulo 6.Estudio 3. Desarrollo y obtencion de evidencias de validez de instrumento

Fundamentos teodricos. Tienen su base epistemoldgica en la didactica, por esta razén el
Conocimiento didactico y el Conocimiento didactico del contenido, propuestos por Shulman
(1987) y retomados por Mishra y Koheler (2006) funcionan como marcos de referencia coherentes
para entender el uso de las Estrategias didacticas. En el empleo de métodos y técnicas utilizadas
por parte de los profesores de Educacion Superior, los cuales son elementos que se encuentran
dentro de las Estrategias didacticas, se abordan los propuestos por los Radares del Observatorio de
Innovacién Educativa del Tecnolégico de Monterrey (2017). En la Tabla 26 se presenta la variable
Estrategias didacticas y sus dimensiones, asi como los indicadores de cada dimension. En el

Apéndice E se puede observar la tabla de especificaciones de esta variable.

Tabla 26
Operacionalizacion de la variable "Estrategias didacticas"
Dimensiones Codigos Indicadores
1.1 INDI1  Conocimiento sobre enfoques y teorias del proceso de ensefianza-aprendizaje
Componente INDIZ  Conocimiento de las caracteristicas particulares del perfil de los estudiantes
s del diseio  INDI3  Conocimiento de los objetivos y metas de aprendizaje de la asignatura
instruccional INDI4 Conocimiento de gestion del aula, desarrollo e implementacion del plan de
(DI) lecciones
INDI5  Conocimiento sobre técnicas 0 métodos que se usan en el aula
INDI6  Conocimiento del disefio e implementacion de los métodos, técnicas y tipos
de evaluacion en el aula (examenes objetivos, rubricas, portafolios de
evidencias, protocolos de observacion, entre otros)
1.2 INDIC1  Conocimiento de los enfoques y teorias de ensefianza que se ajustan al
Componente contenido
s del disefio INDIC2  Conocimiento para organizar los elementos del contenido para una mejor
instruccional ensefianza
aplicadosala INDIC3  Conocimiento de los conocimientos previos de los estudiantes
disciplina INDIC4  Conocimiento sobre como estructurar una estrategia didactica acorde a las
(DIC) caracteristicas de los alumnos
INDIC5  Conocimiento de los conceptos erréneos que es probable que tengan los
estudiantes sobre un dominio particular y posibles aplicaciones erréneas de
conocimiento previo
INDIC6  Conocimiento métodos y técnicas didacticas que faciliten la representacion y
formulacion de conceptos
INDIC7  Conocimiento de lo que los estudiantes aportan a la situacion de aprendizaje
1.3 Métodos INMT1  Métodos y técnicas utilizados en la préctica docente en Educacién Superior
y técnicas
utilizados en
la practica
docente
(MT)

Fuente. Elaboracion propia
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La variable Estrategias didacticas, se divide en tres dimensiones. La primera dimensién
aborda los conocimientos generales de los componentes instruccionales, dichos conocimientos
estan relacionados con el conocimiento didactico general. La segunda dimension aborda los
componentes del disefio instruccional aplicados a la disciplina, estos conocimientos se asocian con
el conocimiento didactico del contenido, el cual refiere al conocimiento de la didactica especifica.
La tercera dimension aborda el conocimiento de diversos métodos y técnicas de ensefianza-

aprendizaje que se emplean en la Educacion Superior.
Variable “Herramientas y recursos tecnologicos”

Definicion conceptual. Los autores conciben el término tecnologias como recursos,
medios, instrumentos, herramientas o herramientas didacticas. Estas herramientas pueden
favorecer la innovacién educativa y apoyar la practica del docente en el aula, siendo influencia en
los métodos del docente y las estrategias de ensefianza-aprendizaje (Cabero, 2010; Del Moral et
al., 2014). La implementacion de tecnologias en las aulas por si solas no conlleva a mejorar y
facilita el aprendizaje; para que esto se lleve a cabo, se debe considerar el proceso didactico
empleado en estas herramientas tecnolégicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
(Rodriguez y Regina, 2017; Sanchez et al., 2018). Las herramientas y recursos tecnolégicos hacen
referencia a aquellas tecnologias utilizadas por los docentes de manera didactica en el aula, han
facilitado la adquisicion de aprendizajes y mejorado las relaciones entre el docente y el estudiante.
De igual manera, apoyan la innovacion dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por lo
tanto, para que las tecnologias favorezcan el aprendizaje de los estudiantes y mejoren los procesos
de ensefianza-aprendizaje, es necesario el uso didactico que les da el profesor a estas herramientas

y un fuerte conocimiento sobre estas tecnologias.

Fundamentos teodricos. Bases para el uso adecuado de la tecnologia en los procesos de
ensefianza y aprendizaje: a) Conocimiento tecnolégico, b) Conocimiento tecnologico y de
contenido y ¢) Conocimiento tecnoldgico didactico. Para el conocimiento tecnoldgico se tomo
como fundamento tedrico el Modelo de Apropiacién tecnoldgica de Fernandez (2015), en el que
se aborda la variable Habilidad tecnoldgica. Dentro de la Educacion Superior se encuentran
diversos recursos y herramientas tecnologicas utilizadas por el profesorado, los Radares propuestos

por el Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnologico de Monterrey muestran algunas de
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estas herramientas y recursos. En la Tabla 27 se muestra la organizacién de las dimensiones
relacionadas con la variable “Herramientas tecnoldgicas” y los indicadores relacionados con cada

dimension. En el Apéndice F se puede observar la tabla de especificaciones correspondiente a esta

variable.
Tabla 27
Operacionalizacion de la variable "Herramientas y recursos tecnolégicos"
Dimensiones Cddigos Indicadores
2.1 Habilidad para | INHT1 Conocimiento sobre los elementos que componen los hardware
el manejo  de | INHT2 Conocimiento sobre sistemas operativos

tecnologia general | INHT3 Conocimiento sobre creacion y gestion de archivos digitales y carpetas

INHT4 Conocimiento sobre softwares para procesar textos (ofimatica)

INHTS Conocimiento de hojas de calculo y paqueterias para anélisis y
representacion de datos numéricos

INHT6 Conocimiento sobre los diferentes navegadores de internet

INHT7 Conocimiento de recursos digitales educativos
INHT8 Conocimiento de tecnologias especializadas o propias de algunas
disciplinas

INHT9 Conocimiento de los diferentes gestores de bibliografia

INHT10  Conocimiento de sistemas de almacenamiento en linea

INHT11  Conocimiento sobre herramientas web para videoconferencia y clases
en linea

INHT12 ~ Conocimiento sobre el uso de redes sociales y su aplicacién en la
educacion

INHT13  Conocimiento sobre herramientas de mensajeria

INHT14 Conocimiento de sistemas de blsqueda avanzada.

INHT15  Conocimiento de herramientas de traduccion de textos y sonidos en
internet

INHT16  Conocimiento de tesauros y diccionarios en internet

INHT17  Conocimiento de plataformas educativas

INHT18  Conocimiento de formas de escritura que caracterizan a un ciudadano
digital

2.2 Tecnologia | INHTDIC  Conocimiento sobre tecnologias especificas que estan vinculadas y

asociada a los | ! permiten la representacion de contenidos especificos

componentes  del | INHTDIC  Conocimiento de que existe una variedad de recursos para una tarea en

disefio instruccional | 2 particular, la capacidad de elegir una herramienta en funcion de su

y los contenidos idoneidad

(HTDIC) INHTDIC  Conocimiento de como ciertas herramientas pueden implementarse
3 dentro de una estrategia didactica
INHTDIC  Conocimiento de como la tecnologia puede apoyar los procesos de
4 evaluacion

2.3 Herramientasy | INHTR1  Recursos tecnoldgicos utilizados en la practica docente

recursos INHTR2  Herramientas tecnoldgicas utilizados en la practica docente

tecnoldgicos en
Educacion superior
(HTR)

Fuente. Elaboracion propia
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La variable Herramientas y recursos tecnologicos, se divide en tres dimensiones. La
primera es la de Habilidad para el manejo de tecnologia general, en esta dimension se abordan
los conocimientos generales que el profesor debe tener para poder utilizar la tecnologia. La
segunda dimension es la de Tecnologia asociada a los componentes del disefio instruccional y
los contenidos, en esta dimensidn se abordan aquellos conocimientos relacionados con el uso de
tecnologia aplicada al proceso de ensefianza-aprendizaje, en especial a aquellos conocimientos
que el docente requiere dominar para el empleo didactico de la tecnologia. La tercera dimension
aborda el conocimiento de diversas Herramientas y recursos tecnologicos que se emplean en la

Educacidén Superior.
Variable “Conocimiento del contenido”

Definicion conceptual. Conocimiento de los temas reales e importantes que se deben
ensefar y que los estudiantes deben aprender. Los profesores deben conocer las materias que
ensefian desde el conocimiento de hechos centrales, teorias, conceptos y procedimientos dentro
de un campo. De igual manera aborda el conocimiento de marcos explicativos que organizan y
conectan ideas y reglas de evidencia y prueba. Implica la comprension de la naturaleza del

conocimiento e indagacién (Mishra y Koheler, 2006; 2015).

Fundamentos teoricos. Esta variable tiene su fundamento tedrico en el Conocimiento
del contenido propuesto por Shulman (1987). Es el conocimiento que el profesorado tiene de
aquello que debe ensenfar, se refiere a las posibles representaciones que tienen los profesores
sobre temas especificos en un area determinada. Este conocimiento presenta un caracter
independiente de las actividades pedagdgicas, asi como de las estrategias que podrian utilizarse
para ensefiar. Es el conocimiento sobre el tema real que se debe aprender y ensefiar (Mishra y
Koheler, 2006).

En la Tabla 28 se puede ver como se organiza esta variable y sus dimensiones. En el

Apéndice G se muestra la tabla de especificaciones de este variable.
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Tabla 28
Operacionalizacion de la variable Conocimientos disciplinares
Dimensiones Caodigos Indicadores
INCC1 Conocimiento de hechos, antecedentes, teorias y conceptos dentro de
la disciplina

INCC2 Conocimientos procedimentales de la disciplina

INCC3  Conocimiento enfoques epistemoldgicos y méetodos de investigacion
propios de la disciplina
INCC4  Conocimiento de contenidos nuevos dentro de la disciplina

INCC5 Conocimiento de marcos explicativos que organizan y conectan ideas

INCC6 Conocimiento de la relevancia, organizacion, clasificacion vy
subclasificacidn del contenido disciplinar

INCC7 Conocimiento de la relacion, diferenciaciéon y similitud con otros
contenidos de la disciplina

INCC8 Conocimiento de como aplicar y ejemplificar los contenidos
disciplinares

Conocimiento de los
contenidos de la
materia. (CC)

Fuente. Elaboracion propia

En la variable Conocimiento del contenido, se abordan los conocimientos generales que

se requiere para la ensefianza de los contenidos.
Variable “Innovacion educativa”

Definicion conceptual. “Conjunto de acciones que se realizan para contribuir al logro de
los aprendizajes, a traves de la incorporacion de elementos o de procesos que sean originales o
novedosos” (INEE, 2017, p.9). Estas innovaciones estan ligadas a las caracteristicas del contexto
(Blanco y Messina, 2000). Una practica innovadora busca mejorar situaciones educativas en los
contenidos, metodologias, organizacion, gestion y relacién con otros actores dentro de los
procesos educativos y externos (Rios, 2004). A partir de esto se entiende la Innovacion educativa
como un contiguo de practicas que apoyan al alcance de los objetivos educativos. Estas acciones
pueden ir desde la incorporacion de elementos o materiales hasta procesos, los cuales ayuden a
mejorar las situaciones educativas en los contenidos, metodologias de ensefianza-aprendizaje,

entre otros del contexto en el que se van a emplear.

En la Tabla 29 se observa la manera en la que se organizan las dimensiones e indicadores
de la variable “Innovacion educativa”. En el Apéndice H se puede observar la tabla de

especificaciones de la variable “Innovacion educativa”.
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Tabla 29
Operacionalizacion de la variable Innovacion Educativa
Dimensiones Codigos Indicadores
Innovaciones en el INPIC1  Una innovacion se aplica acorde a las caracteristicas y necesidades
contexto del docente del contexto.
Intencion de innovar  INIIP1  Actividades innovadoras en distintos aspectos relacionados con la
en la practica préctica como docente.
Précticas INPI1  Capacidad de autoevaluacion del profesor.
innovadoras INPI2Z  Capacidad del docente para recibir retroalimentacion por parte de

los estudiantes.

INPI3  Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base
en las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

INPI4  Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base
en la metaevaluacion.

INPI5S  Intencién del docente para buscar nuevos métodos y técnicas de
ensefianza que permitan una nueva dindmica en el aula.

INPI6  Capacidad del docente para variar los métodos y técnicas que
emplea en el aula, con la finalidad de hacer mas dindmica la clase.

INPI7  Conocimiento de las caracteristicas del estudiante.

INPI8  Vinculacion de la préctica docente con el entorno laboral.

INPI9  Incorporacion de elementos o procesos originales o novedosos en el
contexto especifico.

INPI10  Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el estudiante.

INPI11  Enfatizar una evaluacion formativa que esté acorde a los objetivos.

INPI12  Creacion de ambientes de aprendizaje colaborativos y sociales.

Fuente. Elaboracidon propia

La variable Innovacion educativa, de igual manera se dividio en tres dimensiones. La
primera dimension aborda la variable desde su caracteristica contextual, es decir vista desde el
propio contexto del profesor. La segunda dimension aborda el caracter intensional de la
innovacion, en ella se incluyen aspectos asociados sobre la intencidon que tiene el docente de
realizar innovaciones en diversos aspectos de la practica docente. Por ultimo, la tercera
dimensién aborda aquellos indicadores que nos ayudan a observar practicas innovadoras dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
6.4.2 Fase 2. Obtencion de evidencias de validez

En esta fase se llevo a cabo la obtencion de evidencias de validez de contenido. Esta se organizé
en dos pasos: 1) Jueceo por expertos y 2) Triangulacion de datos. Para ello se entiende como
validez “al grado en que la evidencia y la teoria respaldan las interpretaciones de los puntajes de
una prueba para usos propuestos de las pruebas. La validez es, por lo tanto, la consideracion mas
fundamental al desarrollar y evaluar pruebas” (AERA, APA y NCME, 2014, p. 11).
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Paso 1 Evidencias de validez de contenido. Para obtener las evidencias de validez de
contenido y determinar el grado en que los items personifican el constructo, se llevé a cabo el

siguiente procedimiento:

e Se contactd a nueve jueces expertos en las areas de didactica, tecnologia, innovacion
educativa y practica docente. En el formulario presentado a los jueces para evaluacion de
los items, se pedia al juez que diera algunos datos generales y evaluara cudl era su nivel
de conocimiento en Didactica, Tecnologia educativa, Practica docente e Innovacion
educativa.

e Se elabord el formulario (Apéndice C) que se utilizaria para la obtencion de evidencias
de contenido por medio de jueces expertos. Para evaluar los items se utilizaron los
criterios de Claridad, Congruenciay Pertinencia, en los cuales cada juez tenia que indicar
un Si (si consideraba el item claro, congruente o pertinente) y No (si no consideraban que
el item era claro, congruente o pertinente). De igual manera, se agregé una seccién para
que el juez colocara su comentario, asi mismo se agrego una seccion en la que se le pidid
que evaluaran la suficiencia de items para medir la variable.

e Una vez recolectados los datos se integraron en una base de datos y se obtuvo el indice
de validez de contenido de Lawshe (1975). Debido a que se utilizaron nueve jueces se
consider6 un indice de .78 para cada uno de los criterios evaluados en los items. Para
determinar qué items se eliminaban del cuestionario se considerd el criterio de
Congruencia. Eso significa que los items que salieron con IVC menor a .78 en el criterio
de congruencia fueron eliminados o se discuti6 su permanencia dentro del instrumento.

e Una vez eliminados los items con un IVC menor a .78 en congruencia, se analizaron los

comentarios de los jueces y se hicieron las respectivas modificaciones al cuestionario.

Paso 2 Triangulacion.

De igual manera, como estrategia de validacién se realizd una Triangulacién entre la
literatura, los datos cualitativos y los resultados del jueceo del instrumento DidacTIC.
Entendiendo por triangulacion como una “Técnica de confrontaciéon y herramienta de
comparacion de diferentes tipos de analisis de datos (triangulacion analitica) con un mismo

objetivo puede contribuir a validar un estudio de encuesta y potenciar las conclusiones que de €l
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se derivan” (Rodriguez et al., 2006, p.1). Para ello se presenta en el Apéndice X, los cuadros de
triple entrada en los que se presentan las variables que aborda el instrumento DidacTIC, las
dimensiones de cada variable, los indicadores y se indica que fuentes de informacién aportaron

evidencias para la validez de cada uno de los indicadores del instrumento.

A partir de la literatura, las entrevistas y el estudio 3 se observd que habia elementos
considerables para realizar un proceso de Triangulacién para la variable Estrategias didacticas.
Sin embargo, hay indicadores que solo se lograron triangular con la literatura y el IVC de los

items.
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6.5 Resultados

6.5.1 Evidencias de validez de contenido (Jueceo mediante expertos)

Para la obtencion de evidencias de validez de contenido se obtuvo la evaluacion de los items
respecto a las variables, los fundamentos teéricos y los indicadores. El jueceo se llevé a cabo con
9 jueces, para lo que se necesitaba un IVC de .78 (Lawshe, 1975). En este apartado se presentan

los resultados del jueceo por expertos.
Variable. Estrategias didacticas

En la Tabla 30 se puede observar los resultados de la evaluacion de los jueces de los
items. Cabe resaltar que se consideraron las sugerencias de algunos de los jueces, asi que se

eliminaron items que, aunque salieron bien evaluados podria causar confusion a los docentes.

Tabla 30
IVC de los items de la VVariable Estrategias didacticas
Variable. Estrategias didacticas
Pregunta 11 ¢ Cual es su grado de dominio de los aspectos relacionados con los enfoques y teorias
educativas?

N°  items Claridad  Congruencia  Pertinencia
11.2 Enfoques y teorias educativas 0.33 0.78 0.78
11.3 Disefios y métodos de la instruccion 0.56 0.78 0.78

Pregunta 12 . Con base en su experiencia como profesor, indique su grado de dominio en los

aspectos relacionados con:

N°  [tems Claridad  Congruencia  Pertinencia
12.1 Enfoques de ensefianza y aprendizaje (por ejemplo, 1.00 0.78 0.78

el constructivismo, humanismo, conductismo)
12.2 Teorias del proceso de ensefianza-aprendizaje 0.78 1.00 0.78

(sociocultural ~ del  aprendizaje, aprendizaje
significativo, teoria de la asimilacién, entre otras)
12.3 Modelos curriculares en educacion superior (por 0.78 0.56 0.78
ejemplo, flexible, alfabetizacion, por competencias,
entre otros)
12.4 Teorias del desarrollo psicosocial (por ejemplo, la 0.56 0.78 0.56
teoria psicoanalitica de la personalidad, teoria de la
identidad, teoria del desarrollo del vinculo, entre
otras)
12.5 Teorias del desarrollo cognoscitivo (por ejemplo, la 0.56 0.78 0.56
teoria de las etapas cognoscitivas de Piaget, teorias
del desarrollo de la memoria y el lenguaje, entre
otras)
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Cont. Tabla 30

Pregunta 13. Indique su grado de dominio en los aspectos relacionados con los componentes del
disefio instruccional.

N° Items Claridad Congruencia Pertinencia

13.1 Perfil y caracteristicas del publico a quien va 0.78 1.00 1.00
dirigida la asignatura

13.2 Delimitacion y alineacion de los objetivos y 0.78 1.00 1.00
metas de aprendizaje

13.3 Planeacion y organizacion del proceso de 0.78 0.78 0.78
ensefianza-aprendizaje

134 Configuracion y gestion del grupo para el logro 0.33 0.78 0.78
de las metas del aprendizaje

13.5 Disefio e implementacion de los métodos y 1.00 0.78 0.78

técnicas de ensefianza (por ejemplo, método de
aprendizaje colaborativo, método de estudios de
casos, método basado en proyectos, entre otras)
13.6 Aplicaciéon de distintos métodos y técnicas de 1.00 1.00 0.78
evaluacién en el aula (exdmenes objetivos,
rabricas, portafolios de evidencias, protocolos de
observacion, entre otros)

13.7 Uso de evaluaciones diagnosticas del aprendizaje 1.00 1.00 0.78

13.8 Uso de evaluaciones de aptitudes y desarrollo 1.00 0.33 0.33
intelectual de los alumnos

13.9 Uso de evaluaciones de aspectos socioafectivos 1.00 0.33 0.56
y valorales asociados al aprendizaje

13.10  Uso de técnicas de evaluacion de la interaccion 0.33 0.56 0.56
de los alumnos con las précticas de ensefianza
del docente

13.11  Uso de evaluaciones de la interaccion de los 1.00 0.78 0.78
alumnos con los materiales didacticos

13.12  Disefio de métodos y técnicas de evaluacion en 1.00 1.00 0.78
el aula

Pregunta 19: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente en la
asignatura que selecciond, ¢cual es su grado de dominio acerca de los elementos del disefio
instruccional dirigidos al logro de los objetivos de la asignatura?

N° items Claridad Congruencia Pertinencia

19.1 Enfoques de ensefianza idoneos para la 1.00 1.00 0.56
ensefianza de los contenidos de la asignatura

19.2 Teorias de ensefianza- aprendizaje adecuadas 1.00 1.00 1.00
para el aprendizaje de los contenidos de la
asignatura

19.3 Planeacion y organizacion de los contenidos de 1.00 1.00 1.00
manera que faciliten su ensefianza-aprendizaje

194 Conocimientos previos de los estudiantes sobre 1.00 1.00 1.00

los contenidos de la asignatura
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Cont. Tabla 30

N° Items Claridad Congruencia  Pertinencia
19.5 Disefio e implementacion de métodos, técnicas y 1.00 1.00 1.00
recursos didacticos acordes a las caracteristicas de los
alumnos
19.6  Conocimiento sobre los conceptos y aplicaciones de 0.33 1.00 0.56

los que tipicamente los estudiantes manejan
errbneamente sobre un tema particular de la

asignatura

19.7 Métodos y técnicas didacticas que ayuden a 1.00 1.00 0.78
representar y formular conceptos ensefiados en la
asignatura

19.8  Métodos y técnicas de ensefianza que apoyen la 0.78 1.00 0.56

incorporacién de representaciones conceptuales que
faciliten el aprendizaje los contenidos dificiles y la
comprension significativa de los estudiantes
19.9  Aportes que realizan los estudiantes a la situacion de 0.78 1.00 1.00
aprendizaje.

Pregunta 25. De los siguientes métodos y técnicas didacticas considerados innovadores en la Educacién
Superior, seleccione ¢cuales utiliza?. De los métodos y técnicas seleccionados, indique ¢con qué
frecuencia los utiliza en su practica?

N° items Claridad Congruencia Pertinencia
25.1  Aprendizaje basado en la investigacion 1.00 1.00 1.00
25.2  Aprendizaje basado en problemas 1.00 1.00 1.00
25.3  Aprendizaje basado en proyectos 1.00 1.00 1.00
25.4  Aprendizaje basado en retos 1.00 1.00 1.00
25,5  Aprendizaje colaborativo 1.00 1.00 1.00
25.6  Aprendizaje invertido 1.00 1.00 1.00
25.7  Aprendizaje vivencial 1.00 1.00 0.78
25.8  Aprendizaje-servicio 0.78 0.78 0.78
25.9  Aprendizaje autoorganizado 0.78 0.78 0.78
25.10 Gamificacion 1.00 1.00 1.00
25.11 Mastery Learning 1.00 1.00 0.78
25.12 Mayéutica 1.00 1.00 0.78
25.13 Aprendizaje entre pares 1.00 1.00 1.00
25.14 Método de casos 1.00 1.00 1.00
25.15 Aprendizaje adaptativo 1.00 1.00 0.78
25.16 Aprendizaje Ubicuo 1.00 1.00 1.00
IVC del criterio de Suficiencia .78

Fuente. Elaboracion propia

Los items sombreados fueron eliminaros, algunos de ellos por recomendaciones de los
jueces ya que se prestaban a confusién dentro del instrumento. Por otra parte, se revisaron los
comentarios de todos los jueces y se modificaron algunos de los items que lograron el puntaje

deseado. Al finalizar quedd un total de 31 items para esta variable. La mayoria de los jueces
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calificaron que la cantidad de items presentados eran suficientes para medir la variable

Estrategias didacticas.
Variable Herramientas y recursos tecnologicos.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el jueceo de expertos de la
variable Herramientas y recursos tecnoldgicos. De igual manera que la variable Estrategias
didacticas, algunos items que se eliminaron por recomendacion de los jueces y hubo algunos que
aunque no obtuvieron el puntaje de I\VC requerido, se considerd que eran importantes para medir
la variable (Tabla 31).

Tabla 31
IVC de los items de la VVariable Herramientas y recursos tecnolégicos

Variable. Herramientas y recursos tecnol6gicos

Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente, ¢cudl es su
grado de dominio en distintos aspectos de la practica docente?

N° items Claridad Congruencia  Pertinencia

28.4 Enfoques de ensefianza y aprendizaje (por ejemplo, 1.00 0.78 0.78
el constructivismo, humanismo, conductismo)

Pregunta 14: Indique su grado de dominio con relacién al uso de las tecnologias aplicadas en la
educacion.

N° items Claridad Congruencia Pertinencia

14.1 Elementos del Hardware (por ejemplo, tarjeta de

memoria, disco duro, puertos de DVD, entre otros) 0.78 1.00 0.78
14.2 Ir_13taIaC|on y uso de d,ISpOS!tIVOS digitales (por 1.00 0.56 011
ejemplo, proyectores, escaner, impresoras, etc)
14.3 Instalacion de software 0.78 0.56 0.56
14.4 Solucién de problemas técnicos basicos relacionados
con el software 0.56 0.33 0.11
145 Sistemas operativos (por ejemplo, Windows, Linux, 078 078 056
10S, entre otros)
14.6 Software para procesar textos (Word, Power point, 056 0.33 0.78
Access, Publisher, entre otros)
14.7 Navegadores de internet (por ejemplo, Google, 1.00 1.00 1.00

Explorer, Safari, entre otros)

14.8 Uso de recursos digitales educativos (por ejemplo, e-
books, videos educativos,  wikis,  blogs, 1.00 1.00 1.00
presentaciones, entre otros)

14.9 Hojas de céalculo y paqueteria para el analisis y
representacion de datos numéricos (por ejemplo, 1.00 1.00 1.00
Excel, Spss, Matlab, R statistical, entre otros)

14.10  Herramientas tecnoldgicas especializadas (por
ejemplo, simuladores de datos, realidad aumentada, 1.00 0.78 1.00
entre otros)
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Cont. Tabla 31

14.11  Gestores de bibliografia (por ejemplo, Mendeley,

1.00 1.00 0.56

Zotero, entre otros)

14.12  Sistemas web de procesamiento de texto y trabajo
colaborativo en linea (por ejemplo, Drive, Google 1.00 1.00 1.00
Form, DropBox, entre otros)

14.13  Creacion y gestion de archivos digitales y carpetas 1.00 0.78 1.00

14.14  Herramientas web para videoconferencia y clases en
linea (por ejemplo, Hangouts, Adobe Connect, Meet, 1.00 1.00 1.00
Skype, Zoom, entre otras)

14.15  Uso redes sociales para fines educativos (Facebook, 1.00 1.00 1.00
Instagram, entre otros)

14.16  Herramientas de mensajeria (por ejemplo, correo-e, 1.00 1.00 1.00
Whatsapp, Messenger, entre otras)

14.17  Sistemas de blsqueda avanzada, definicion de 0.78 0.78 0.78
términos de busqueda y operadores booleanos

14.18  Herramientas de traduccion de textos y sonidos en 1.00 1.00 1.00
internet (por ejemplo, Google traductor)

1419  Tesauros y diccionarios en internet 1.00 0.78 0.78

14.20  Escritura que caracteriza a un ciudadano digital 1.00 1.00 0.33

(escribir en mayusculas y minasculas, uso de
emoticones)

14.21  Plataformas educativas (por ejemplo, Classroom, 1.00 1.00 1.00
Blackboard, Moodle, entre otras)

Pregunta 20: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su préctica docente en la
asignatura que selecciond, ¢ cual es su grado de dominio con relacion al uso de tecnologias aplicadas
en la educacidn enfocadas en el logro de los objetivos de la asignatura?

N° items Claridad Congruencia Pertinencia
20.1 Herramientas  tecnoldgicas  especializadas 0
disciplinares que permiten la representacion de los 0.78 1.00 1.00

contenidos especificos de la materia

20.2 Herramientas  tecnoldgicas  especializadas 0
disciplinares que favorecen la construccion del

o ; e 1.00 1.00 1.00
aprendizaje de contenidos especificos en los
estudiantes.
20.3 Componentes de diversas tecnologias aplicables en 033 056 056

los entornos de ensefianza y aprendizaje.

204 Eleccion de herramientas y recursos tecnoldgicos
pertinentes con los contenidos y actividades que se 1.00 1.00 0.78
abordarén en clase.

Pregunta 21: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su préactica docente en la materia
que selecciond, ¢ cual es el grado de dominio acerca de su capacidad para integrar: a) los enfoques,
b) teorias educativas, ¢c) elementos del disefio instruccional y d) Herramientas y recursos
tecnoldgicos con los objetivos de la asignatura que imparte?

N° items Claridad Congruencia  Pertinencia
21.1 Aprovechamiento de las capacidades de las
tecnologias para el logro de los objetivos de la 0.78 1.00 0.56
asignatura
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Cont. Tabla 31

21.2 Disefio y aplicacion de estrategias didacticas 0.78 1.00 1.00
mediadas por tecnologia idoneas con los objetivos de
la asignatura

21.3 Disefio e implementacion de métodos de aprendizaje
colaborativo mediados por tecnologia para el logro 1.00 1.00 0.78
de los objetivos de la asignatura.

21.4 Disefio y aplicacion de estrategias
didacticas dentro de diversos entornos
tecnoldgicos adecuados para el logro de
los objetivos de la asignatura
215 Disefio y aplicacién de técnicas de
evaluacién en el aula apoyadas con 1.00 1.00 1.00
tecnologia.

0.56 0.56 0.78

Pregunta 26. De los siguientes Recursos tecnolégicos indique ¢ cuéles utiliza y con qué frecuencia?;
De los Recursos tecnoldgicos que selecciond, indique ¢.con qué frecuencia los utiliza en su practica?

N° Items Claridad  Congruencia Pertinencia
26.1 Redes sociales 1.00 1.00 1.00
26.2 Entornos Colaborativos .78 1.00 1.00
26.3 e-Books 1.00 1.00 1.00
26.4 Recursos educativos abiertos (REA) 1.00 1.00 1.00
26.5 Recursos audiovisuales 0.78 0.78 0.78
26.6 Asistente virtual 0.78 0.78 1.00
26.7 Big Data 0.78 0.78 0.33
26.8 Insignias y Microcréditos 1.00 1.00 0.78

Pregunta 27. De las siguientes Herramientas tecnoldgicas seleccione las que utiliza; De las
Herramientas tecnolégicas que selecciono, indique ¢con qué frecuencia las utiliza en su practica?

N° Items Claridad  Congruencia Pertinencia
27.1 Tecnologias vestibles 1.00 1.00 1.00
27.2 Dispositivos moviles 1.00 1.00 1.00
27.3 Computo afectivo 0.56 0.56 0.56
27.4 Impresion 3D 1.00 1.00 1.00
27.5 Laboratorios remotos 1.00 1.00 1.00
27.6 Internet de las cosas 1.00 1.00 1.00
21.7 Realidad aumentada 1.00 1.00 1.00
27.8 Entornos personalizados de aprendizaje 0.78 1.00 1.00
27.9 Realidad virtual 0.78 1.00 1.00
IVVC del criterio de Suficiencia 1.00

Fuente. Elaboracion propia

Al final quedaron un total de 38 items para medir la variable Herramientas y recursos
tecnoldgicos, para esto se consideraron los comentarios y recomendaciones realizadas por los
jueces y se hicieron modificaciones a varios items. Por otra parte, la mayoria de los jueces
consideraron que la cantidad de items era suficiente para medir la variable.
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Variable. Conocimiento del contenido

En la Tabla 32 se presenta la evaluacion de los items de la variable Conocimientos del

contenido.

Tabla 32
IVC de los items de la variable Conocimientos del contenido

Variable. Conocimientos del contenido

Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su préctica docente, ¢cual es su
grado de dominio en distintos aspectos de la practica docente?

N° Items Claridad  Congruencia  Pertinencia

11.1  Contenidos de la asignatura que imparte 0.78 1.00 0.78

Pregunta 18: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente en la asignatura
gue selecciond, ¢cual es su grado de dominio de los aspectos relacionados con los contenidos?

N° Items Claridad  Congruencia  Pertinencia

18.1 Con,tenldos referentes a hec_hos, antecedentes, 1.00 1.00 1.00

teorias y conceptos de la disciplina

18.2 Conten_ld(_)s referer_1tes al _ c_on_00|m|ento de 1.00 1.00 1.00
procedimientos propios de la disciplina

Contenidos referentes a enfoques epistemolégicos y

18.3 , . L . LS, 1.00 1.00 1.00
métodos de investigacion propios de la disciplina

18.4 Conte_nld_os referer)te§ ~a innovaciones del 1.00 1.00 1.00
conocimiento de la disciplina

185 Naturaleza y origen pS|coIo_g|co (f:ogm_tlva, afectiva 078 1.00 1.00
o0 conductual) de los contenidos disciplinares

186 Relevar_lc_la, _ organizacion, cI§S|f|cz_71C|on y 1.00 1.00 078
subclasificacién de los contenidos disciplinares

18.7 Relacu_Jn, d_|fe_rer_10|a0|on y similitud de los 1.00 1.00 078
contenidos disciplinares

18.8 Potencial <_:ie mc_lus_lor_l, significatividad y ldgica de 056 0.56 0.33
los contenidos disciplinares

18.9 Apll_caplon y ejemplificacion de los contenidos 1.00 1.00 1.00
disciplinares

18.10 Forma§ de verlflc:_:lr,_ ajustar y crear nuevos 056 0.78 056
contenidos de la disciplina

IVC de Suficiencia 1.00

Fuente. Elaboracion propia

Al obtener el IVC de los criterios a evaluar de los items y revisar los comentarios de los
jueces la variable quedd conformada por ocho items. Se obtuvo un IVC de suficiencia de 1.00,
lo que indica que los jueces consideran que la variable cuenta con la cantidad suficiente de items

para ser medida.
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Variable Innovacion educativa.

Tabla 33

IVC de los items de la variable Innovacion educativa

Variable. Innovacion educativa

NO

items

Claridad

Congruencia

Pertinencia

22

¢Qué innovaciones utiliza en su practica
docente? ;Como las implementa en su clase?

0.78

0.78

0.78

Pregunta 23: De los siguientes aspectos de su practica docente, ¢ con qué frecuencia procura
realizar innovaciones educativas?

N° items Claridad  Congruencia Pertinencia

3.1 Actual_lzauon e incorporacion de nuevos 0.78 1.00 1.00
contenidos de la asignatura

239 Impler_nentamon_ de enfoq_ues y teorias 1.00 1.00 1.00
educativas apropiadas a la asignatura

933 Disefio 'y plapeamon de la instruccion 0.78 1.00 1.00
adecuada a la asignatura

234 Tecnologias educativas idoneas para la 1.00 078 1.00

ensefianza de la asignatura

Pregunta 24: Con base en su practica docente, indique la frecuencia con la que realiza las

siguientes actividades.

NO

Items

Claridad

Congruencia

Pertinencia

241

24.2

24.3

244

24.5

24.6

24.7

24.8

249

24.10

2411

Autoevaluacion y reflexion de su préctica
docente y las estrategias que emplea en el aula
Actividades que le permitan recibir una
retroalimentacidn por parte de los estudiantes
Adecuacion de las estrategias didacticas con
relacion a las necesidades y caracteristicas de
los estudiantes

Adecuacion de las estrategias didacticas con
base en la reflexion y autoevaluacion de su
préactica docente

Adecuacion de las estrategias didacticas con
base en la retroalimentacion de los estudiantes
Blsgueda de nuevos métodos y técnicas de
ensefianza que se pueden aplicar en el salon
de clases y cambiar la dindmica del aula.
Implementacion de diversos métodos y
técnicas de ensefianza en un mismo curso.
Actividades de interaccion con los estudiantes
para conocer sus caracteristicas.

Actividades de interaccion con los estudiantes
que le permitan identificar los contenidos en
los que presentan dificultades y las
necesidades de aprendizaje que poseen.
Estrategias de interaccién con los estudiantes
por medio de plataformas como Classroom,
Blackboard, entre otras.

Vinculacion de las actividades planteadas a
los estudiantes con el entorno laboral.

0.78

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

0.78

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

0.78

1.00

1.00

1.00

1.00
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Cont. Tabla 33

N° items Claridad Congruencia Pertinencia

24.12 Actividades que promuevan una cultura 1.00 0.56 0.78
institucional innovadora

24.13 Incorporacion de elementos 0 procesos 1.00 0.78 0.56
originales o novedosos en la materia que
imparte.

24.14 Actividades de actualizacion en las nuevas 1.00 0.56 0.78
tecnologias que hay en el campo laboral y en la
educacion.

24.15 Actividades donde los estudiantes toman un papel 1.00 1.00 1.00
activo en la construccidn de su aprendizaje.

24.16 Actividades que permitan evaluar formativamente 1.00 1.00 1.00
a los estudiantes y se relacionen con los objetivos
de la clase

24.17 Actividades que fomenten el trabajo colaborativo 1.00 1.00 1.00

IVC de Suficiencia 1.00

Fuente. Elaboracion propia

Con base en el jueceo, la variable quedd conformada por 18 items. Se tomo a
consideracion el IVC del criterio de congruencia para la eliminacion de items y los comentarios
realizados por los jueces. De igual manera, se hicieron correcciones en los items con base en los
comentarios. EI I'VC obtenido en el criterio de suficiencia, muestra que los jueces consideran que

la variable cuenta con la cantidad suficiente de items para ser medida.

6.5.2 Triangulacion

A continuacidn, se presentan las tablas con la triangulacion de datos realizada. En cada tabla se
puede observar la triangulacion correspondiente a cada una de las variables, en ellas se muestran
las dimensiones de la variable, los indicadores, los autores y el nimero de pagina que apoya el
indicador y el fragmento de entrevista que reafirma el indicador segin corresponda. En la Tabla

34 se muestra la Triangulacién correspondiente a la variable Estrategias didacticas.
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Triangulacién variable " Estrategias didacticas"

Triangulacion Variable “Estrategias didacticas”

Dimension. Componentes del disefio instruccional (DI).

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Conocimiento sobre  (Mishray Koheler,2006, p. 1026-1027); .78
enfoques y teorias (Mishra, Koheler y Cain, 2015, p. 14) .78
del proceso de
ensefianza-
aprendizaje
Conocimiento de las  (Shulman, 1987, p.8); (Mishra'y “Hay grupos muy participativos que puede fluir la
caracteristicas Koheler,2006, p. 1026-1027); (Cochran, clase de manera muy dinamica, muy padre; hay
particulares del DeRuiter y King, 1993, p. 265, 266, 267, algunos grupos que son mas dificiles de hacerlos
perfil de los 268); (Magnusson, Krajcik y Borko, 1999, p.  participar”. (D1, 2019) 1.00
estudiantes 10); (Mishra, Koheler y Cain, 2015, p. 14); "Sin embargo en funcién de las necesidades del

(Morine-Dershimer y Kent,1999, p. 21-22) estudiante a veces si hay que implementar algin
tipo de dinamica diferente" (D1, 2019)

Conocimiento de (Shulman, 1987, p.8); (Mishra 'y
los objetivos y Koheler,2006, p. 1026); (Magnusson, Krajcik
metas de y Borko, 1999, p. 5); (Mishra, Koheler y 1.00
aprendizaje de la Cain, 2015, p. 14); (Cabero, et al, 2014, p.
asignatura 25)

Conocimiento  de (Shulman, 1987, p.8); (Mishray "necesito hacer bien mi analisis de como pedirselo .78
gestion del aula, Koheler,2006, p. 1026); (Mishra, Koheler y a los muchachos, es decir buscar la mejor manera .78
desarrollo e Cain, 2015, p. 14). de llevar a cabo esta actividad." (D1, 2019)
implementacion del
plan de lecciones
Conocimiento sobre  (Mishra et al., 2015, p. 14); (Magnusson et "...pasen al pizarron, formar equipos de trabajo o .78

técnicas o métodos
gue se usan en el
aula

al., 1999, p. 16,17,18); (Cabero et al., 2014,
p. 25); (Mishra y Koheler,2006, p. 1026-
1027)

dejar un compendio de ejercicios y ellos lo
resuelven y resolvemos dudas entre todos." D1;
"...formar equipos de trabajo o dejar un compendio
de ejercicios y ellos lo resuelven y resolvemos
dudas entre todos..." (D1, 2019)
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Cont. Tabla 34
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Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los
items
Conocimiento del disefio e (Magnusson et al.,1999, p. 14);  "...ellos me desarrollan un proyecto que 1.00
implementacion de los métodos, (Koheler et al., 2015, p. 14); presentan esos dias el cual también es parte de su
técnicas y tipos de evaluacion en el (Mishra y Koehler, 2006, p. evaluacion." D1 1.00
aula (examenes objetivos, rubricas, 1026-1027)
portafolios de evidencias, protocolos
de observacion, entre otros)
Dimension. Componentes del disefio instruccional aplicados a la disciplina (DIC)
Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los
items

Conocimiento de los enfoques y (Koheler et al., 2015, p. 15); 1.00
teorias de ensefianza que se ajustan al ~ (Mishra y Koehler, 2006, p.
contenido 1027)
Conocimiento para organizar los (Koheler et al., 2015, p. 15); "Isostaticas... bueno, primero que nada, analizo 1.00
elementos del contenido para una (Mishra y Koehler, 2006, p. el tema que voy a presentar y... pues analizando
mejor ensefianza 1027); (Morine-Dershimer y el tema determino de qué forma puede quedar

Kent, 1999, p. 28) plasmado” (D2, 2019)
Conocimiento de los conocimientos (Magnusson et al., 1999, p. 10); "... si tiene poca idea pues hay que comenzar 1.00
previos de los estudiantes (Morine-Dershimer y Kent, desde lo bésico si tienen méas ideas, a lo mejor

1999, p. 25); (Koheler et al., podemos ir un poquito mas avanzado, con

2015, p. 15); (Mishra'y relacion a los contenidos." (D1, 2019)

Koehler, 2006, p. 1027)
Conocimiento sobre como estructurar  (Morine-Dershimer y Kent, "...puede ser que ellos pasen al pizarron, formar
una estrategia didactica acorde a las 1999, p. 25); (Mishra'y equipos de trabajo o dejar un compendio de 1.00

caracteristicas de los alumnos

Koehler, 2006, p. 1027);
(Ferreiro, 2003, p. 60 y 61)

ejercicios y ellos lo resuelven y resolvemos dudas
entre todos. Entonces depende del grupo que me
toque. (D1, 2019)

"... Creo que si es una buena estrategia porque
digamos que ahi la atencién de los muchachos es
casi total, a ver con que va a salir el compafiero"
(D1, 2019)
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Cont. Tabla 34

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los
items

Conocimiento de los (Magnusson et al., 1999, p. 10); "...y a medida como va progresando el curso, uno se va 1.00

conceptos erréneos que es (Mishra'y Koehler, 2006, p. 1026) dando cuenta con los problemas aaaa... en este no

probable que tengan los comprendié muy bien el alumno y ver otras opciones,

estudiantes sobre un dominio otras formas." (D2, 2019)

particular y posibles
aplicaciones erroneas de
conocimiento previo

Conocimiento métodos y (Grossman, 1989, p. 14-15); "...esta es una estrategia que creo gque es bueno seguir 1.00
técnicas didacticas que (Mishra y Koehler, 2006, p. 1027). implementando porgue ellos se fuerzan a estudiar un

faciliten la representacion y tema, a presentarlo con ciertas caracteristicas" (D1,
formulacién de conceptos 2019)

Conocimiento de lo que los (Mishra y Koehler, 2006, p. 1026) 1.00

estudiantes aportan a la
situacion de aprendizaje

Dimension. Métodos y técnicas utilizados en la practica docente (MT)

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items

Métodos y técnicas (Observatorio de Innovacién 1.00
utilizados en la practica educativa, 2017, p. 33-38); (Adams 1.00
docente en Educacion etal., 2017, p. 5-10); (Pagnucci et 1.00
Superior al., 2015) 1.00
1.00
1.00
1.00
0.78
0.78
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

Fuente. Elaboracion propia
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De los catorce indicadores que aborda la variable Estrategias didacticas, se contrastd con la literatura, las entrevistas y los
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resultados del jueceo nueve indicadores. Los demas se triangularon con la literatura y los datos de la evaluacion de los jueces.

Tabla 35

Triangulacién variable Herramientas y recursos tecnolégicos

Triangulacién Variable “Herramientas y recursos tecnolégicos”

Dimension. Habilidad para el manejo de tecnologia general

Indicador

Autor (N° pag)

Entrevistas

IVVC de los items

Conocimiento sobre los elementos que componen los

(Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028);

hardware (Mouza et al., 2014, p. 217) 1.00
Conocimiento sobre sistemas operativos (Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028); 0.78
(Fernandez, 2015, p. 106)
Conocimiento sobre creacion y gestion de archivos digitales (Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028); 0.78
y carpetas (Fernéndez, 2015, p. 106); (Cabero et al.,
2014, p. 15)
Conocimiento sobre softwares para procesar textos (Mishra 'y Koehler, 2006, p.1028); 0.78
(ofimética) (Fernéndez, 2015, p. 91); (Cabero et al.,
2014, p. 15)
Conocimiento de hojas de calculo y paqueterias para analisis (Mishra y Koehler, 2006, p.1028); 0.78
y representacion de datos numéricos (Fernandez, 2015, p. 91); (Cabero et al.,
2014, p. 15)
Conocimiento de hojas de calculo y paqueterias para analisis (Mishra y Koehler, 2006, p.1028); 1.00
y representacion de datos numéricos (Fernéndez, 2015, p. 91); (Cabero et al.,
2014, p. 15)
Conocimiento sobre los diferentes navegadores de internet  (Mishra'y Koehler, 2006, p. 1028); (Mouza 1.00
et al., 2014, p. 2017); (Cabero, et al, 2014,
p. 15).
Conocimiento de recursos digitales educativos (Fernandez, 2015, p. 111); (Cabero et al, 1.00
2014, p. 15)
Conocimiento de tecnologias especializadas o propias de Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028 0.78
algunas disciplinas
Conocimiento de los diferentes gestores de bibliografia (Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028); 1.00

(Cabero, et al, 2014, p. 15).
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Cont. Tabla 35

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Conocimiento de sistemas de almacenamiento en linea  (Mishra y Koehler, 2006, p. 1028); (Mouza et 1.00
al., 2014, p. 217); (Cabero, et al, 2014, p. 15).
Conocimiento sobre el uso de redes sociales y su Cabero, et al, 2014, p. 15 1.00
aplicacion en la educacion
Conocimiento sobre herramientas de mensajeria (Mishra y Koehler, 2006, p. 1027-1028); 1.00
(Mouza et al., 2014, p. 217); (Cabero, et al,
2014, p. 15).
Conocimiento de sistemas de busqueda avanzada. (Mishra y Koheler, 2006, p. 1027-1028); 0.78
(Mouza et al., 2014, p. 217); (Cabero, et al,
2014, p. 15)
Conocimiento de herramientas de traduccidn de textos (Mouza et al., 2014, p. 217); (Cabero, et al, 1.00
y sonidos en internet 2014, p. 15)
Conocimiento de tesauros y diccionarios en internet (Mishra y Koheler, 2006, p. 1027-1028); 0.78
(Mouza et al., 2014, p. 217);
Conocimiento de plataformas educativas (Mouza et al., 2014, p. 217); (Cabero, et al, "No pues es la
2014, p. 15) computadora con el
cafon y las
plataformas como 1.00
clasroom y.

este... blackboard.
Fuera de eso otra
tecnologiano." (D1,
2019)

Conocimiento de formas de escritura que caracterizana (Mouza et al., 2014, p. 217); (Fernandez, 1.00
un ciudadano digital 2015)

139



Capitulo 6.Estudio 3. Desarrollo y obtencidon de evidencias de validez de instrumento

Cont. Tabla 35

Dimension. Tecnologia asociada a los componentes del disefio instruccional y los contenidos (HTDIC)

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Conocimiento sobre tecnologias especificas (Mishra y Koehler, 2006, p. " algunos programas especificos para 1.00
gue estdn vinculadas y permiten la 1028); Koheler, etal.,2015, p. 15- hacer simulaciones de experimentos, en
representacion de contenidos especificos 16); (Cabero, et al, 2015, p. 15)  lugar de tener que ir al laboratorio. Ese
tipo de cosas" (D1, 2019)
Conocimiento de que existe una variedad de (Mishra y Koehler, 2006, p. "Mira, porejemplo, puedo tener una tablet 1.00
recursos para una tarea en particular, la 1028) 0 algo asi y hay un software de tal forma
capacidad de elegir una herramienta en gue todos podemos entrar a esa aplicacion
funcion de su idoneidad y todos podemaos resolver los problemas y
Conocimiento de como ciertas herramientas  (Mishra y Koehler, 2006, p. ellos me lo contestan y aqui (sefiala como 1.00
pueden implementarse dentro de una 1028); Koheler, et al.,2015, si tuviera una tablet) me aparece si esta
estrategia didactica p.16); (Cabero, et al, 2015, p. bien o esta mal.” (D2, 2019)
15)
Conocimiento de como la tecnologia puede  (Mishra y Koehler, 2006, p. 1.00
apoyar los procesos de evaluacion 1028)
Dimensién. Herramientas y recursos tecnolégicos en Educacion superior (HTR)
Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Recursos tecnoldgicos utilizados en la (Observatorio de Innovacion 1.00
practica docente educativa, 2017, p. 33-38); 1.00
(Adams et al., 2017, p. 5-10) 0.78
1.00
Herramientas tecnolégicas utilizados en la (Observatorio de Innovacion 1.00
practica docente educativa, 2017, p. 33-38); 1.00
(Adams et al., 2017, p. 5-10) 1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

Fuente. Elaboracion propia
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Para la variable Herramientas y recursos tecnoldgicos solo se pudo triangular con entrevistas, literatura y resultados del jueceo

tres indicadores de 24, esto se debe a que el estudio 2, no arrojo muchos elementos asociados con el conocimiento tecnologico general

del profesor. Sin embargo, si surgieron elementos que apuntan a los indicadores relacionados con el uso didactico de la tecnologia.

Tabla 36

Triangulacién variable Contenidos disciplinares

Triangulaciéon Variable “Conocimientos del contenido”

Dimension. Conocimiento de los contenidos de la materia. (CC)

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los
items
Conocimiento de hechos, Mishra y Koehler, 2006, p. 1026); 1.00

antecedentes, teorias y conceptos
dentro de la disciplina

(Mishra et al., 2015, p. 13); (Cabero et
al., 2014; 2015, p. 26)

Conocimientos procedimentales de la  (Mishra y Koehler, 2006, p. 1026); 1.00
disciplina (Mishra et al., 2015, p. 13);
Conocimiento enfoques (Mishra y Koehler, 2006, p. 1026); 1.00

epistemoldgicos y métodos de
investigacion propios de la disciplina

(Mishra et al., 2015, p. 13); (Grossman
etal., 1989, p. 14)

Conocimiento de contenidos nuevos
dentro de la disciplina

(Grossman et al., 1989, p. 15) "..Mmas 0 menos se mantiene constante, 1.00
aunque si lo estoy actualizando semestre
con semestre. " D1

Conocimiento de marcos explicativos
gue organizan y conectan ideas

(Mishra y Koehler, 2006, p. 1026); 1.00
(Mishra et al., 2015, p. 13); (Shulman
1986;1987, p. 9)

Conocimiento de la relevancia,
organizacion, clasificacion y
subclasificacion del contenido
disciplinar

(Shulman 1986;1987, p. 9) 1.00
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Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los

items
Conocimiento de la relacién, (Shulman 1986;1987, p. 9); (Cabero et "En el caso de fisico Quimica, no hay 1.00
diferenciacion y similitud con otros al., 2014; 2015, p. 26) laboratorio, todo es mas tedrico vy talleres de

contenidos de la disciplina

gjercicios. " (D1, 2019)
".yo doy la parte de laboratorio, sin

embargo, requieren la parte tedrica” (DI,
2019)

Conocimiento de como aplicar y
ejemplificar los contenidos
disciplinares

(Shulman 1986;1987, p. 9); (Cabero et 1.00
al., 2014; 2015, p. 26)

Fuente. Elaboracion propia
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Tabla 37
Triangulacion variable Innovacion educativa
Triangulacién Variable “Innovacion educativa”
Dimensién. Innovaciones en el contexto del docente

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Innovaciones en el contexto del (Huberman, 1973, p. 1-104); 0.78
docente (Barraza, 2005, p. 27); (Blanco y

Messina, 2000, p. 30); (Rodriguez y
Regina, 2017, p. 3); (Juérez, 2011, p.
24); (Sénchez et al., p. 211-230)
Dimension. Intencidn de innovar en la practica docente

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Actividades innovadoras en distintos 1.00
aspectos relacionados con la practica 1.00
como docente. 1.00

0.78
Dimension. Practicas innovadoras

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Capacidad de autoevaluacion del (Juarez, 2011, p. 35); (Valenzuela, et "Entonces en esta primera vez pude 1.00
profesor al.,2016, p. 11y 13); (Rios, 2004, p. rescatar, emmm, como varias cosas buenas

98) de las distintas formas que ellos utilizaron

para generar sus videos, entonces eso me
hizo pensar que a lo mejor en una préxima
solicitud de este tipo de videos poderles
pedir que incorporen ciertas cosas
especificas, ademas del contenido de los
temas que se tienen que exponer, como
cuestiones de ejemplos con imagenes o
con bromas o cosas chuscas, no se”
(D1, 2019).

Capacidad del docente para recibir (Rios, 2004, p. 98) 1.00

retroalimentacién por parte de los

estudiantes
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Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Capacidad del docente para adecuar la (Valenzuela, et al.,2016, p. 12); “puede ser que ellos pasen al pizarron, formar 1.00
estrategia didactica con base en las (lgnazzi, 2018, p. 54,73,82) equipos de trabajo o dejar un compendio de
caracteristicas y necesidades de los gjercicios y ellos lo resuelven y resolvemos
estudiantes dudas entre todos. Entonces depende del

grupo que me toque. “ (D1,2019)
Capacidad del docente para adecuar la (Valenzuela, et al.,2016, p. 12); 1.00
estrategia didactica con base en la (Ignazzi, 2018, p. 54,73,82)
metaevaluacion 1.00
Intencion del docente para buscar nuevos (Carbonell, 2011, p. 17); “...buscar mas estrategias para captar su 1.00
métodos y técnicas de ensefianza que (Chimborazo y Zoller, 2018; atencidn, pero en dado caso se buscan.” (D2,
permitan una nueva dindmicaen el aula  (Ignazzi, 2018, p. 73 y 82) 2019)
Capacidad del docente para variar los (Chimborazo y Zoller, 2018; “en funcion de las necesidades del estudiante 1.00
métodos y técnicas que emplea en el (Ignazzi, 2018, p. 73 y 82); aveces si hay que implementar algin tipo
aula, con la finalidad de hacer mas (Valenzuela, et al.,2016, p. 14) de dindmica diferente sobre todo para captar
dindmica la clase la atencion, entonces eso si varia

mucho semestre con semestre. Hay

grupos muy participativos que puede fluir la

clase de manera muy dinamica, muy padre;

hay algunos grupos gue son mas dificiles de

hacerlos participar, entonces ahi es donde a

lo mejor si me cuesta trabajo y necesito

buscar mas estrategias para captar su

atencion, pero en dado caso se buscan.

Ahorita no tengo en mente alguna estrategia

gue haya implementado, pero en forma

general lo que te platico me ha

funcionado...” (D1,2019).”
Conocimiento de las caracteristicas del ~ (Ignazzi, 2018, p. 82); *“...aveces si hay que implementar algin tipo 1.00

estudiante

(Valenzuela, et al.,2016, p. 12)

de dindmica diferente sobre todo para captar
la atencion, entonces eso si varia mucho
semestre con semestre. Depende del grupo”
(D1,2019)
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Cont. Tabla 37

Indicador Autor (N° pag) Entrevistas IVC de los items
Vinculacion de la practica docente conel  (Ignazzi, 2018, p. 55); (OCDE, 1.00
entorno laboral 2019, p.)

Incorporacién de elementos o procesos (Instituto Nacional de Evaluacion , puedo tener una tablet o algo asi y hay un 0.78
originales o novedosos en el contexto Educativa, 2017, p. 9); (Ignazzi, software de tal forma que todos podemos
especifico 2018, p. 73y 82); (Rios, 2004, p. entrar a esa aplicacion y todos podemos

97) resolver los problemas y ellos me lo contestan

y aqui (sefiala como si tuviera la tablet) me
aparece si estd bien o estd mal.” (D2, 2019)

Centrar el proceso de ensefianza- (lgnazzi, 2018, p. 82); 1.00
aprendizaje en el estudiante y su (Valenzuela, et al., 2016, p. 12);
aprendizaje (Rios, 2004, p. 97)
Enfatizar una evaluacion formativa que  (Ignazzi, 2018, p. 73); (INNE, 1.00
esté acorde a los objetivos. 2017, p. 10)
Creacion de ambientes de aprendizaje (Ignazzi, 2018, p. 82); (Rios, ‘“Entonces si eso logro hacerlo en equipo, que 1.00
colaborativos y sociales 2004, p. 98) todos me colaboren de esa manera y sobre

todo que empiecen a perder el miedo...”

(D1,2019)

Fuente. Elaboracion propia

Para la variable Innovacion educativa, se logré hacer una triangulacion de las tres fuentes (Literatura, entrevistas e I\VC de items)
para la mayoria de los indicadores que abordan esta variable. Con base en los resultados obtenidos en el estudio cualitativo y el jueceo
por expertos, se presentan los hallazgos y la discusion de los resultados obtenidos en el estudio 3, y su integracion con el estudio 2 y la
literatura en el siguiente apartado, donde se vera la integracion de estas tres fuentes de informacion que ayudan a la obtencion de

evidencias de validez de contenido.
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6.5.3 Estructura del instrumento

El instrumento quedd organizado en seis secciones: (1) Datos generales del docente, (2) Situacion
laboral, (3) Formacion y actualizacion profesional, (4) Contexto institucional, (5) Préactica
docente e (6) Innovacion en la practica docente. En la Tabla 38 y Tabla 39 se muestra la estructura
de la ultima versién del instrumento DidacTIC. Las primeras cuatro secciones del instrumento

corresponden a preguntas sobre el contexto del profesor.

Tabla 38
Secciones que abordan variables contextuales
Seccion del instrumento Aspectos que se abordan
Correo electronico
1) Datos generales Institucién académica en la que labora
Género y Edad
2) Situacion laboral Funcién como personal académico

Afios trabajando como docente
3) Formacion y actualizacion profesional Grado académico

Cursos de formacion o actualizacion docente
4) Contexto institucional Infraestructura y mobiliario

Recursos tecnoldgicos

Fuente. Elaboracion propia

Las preguntas que se abordan en las primeras cuatro secciones, se encuentran aspectos
asociados con la formacion docente, la situacion laboral del profesor, preguntas relacionadas con
las condiciones que le provee la universidad para que pueda realizar su préactica docente, entre
otros. Las secciones 5y 6 abordan las variables Estrategias didacticas, Herramientas y recursos

tecnoldgicos e Innovacion educativa.
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Tabla 39
Secciones del instrumento y variables que aborda
Seccion del Variables abordadas
instrumento.
5) Préctica docente
5.1) Perspectiva

Dimensiones

Estrategias didacticas
Herramientas y  recursos

Componentes del disefio instruccional
Habilidad para el manejo de tecnologia

general tecnoldgicos general.
Conocimientos del contenido Conocimiento de los contenidos de la materia.
5.2) Perspectiva Componentes del  disefio instruccional

desde la
disciplina

Estrategias didacticas aplicados a la disciplina.

Herramientas vy
tecnoldgicos

recursos Tecnologia asociada a los componentes del

disefio instruccional y los contenidos

6) Innovacion en la Innovacion Educativa Innovaciones en el contexto del docente

practica docente

Intencion de innovar en la practica
Practicas innovadoras

Estrategias didacticas

Métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje

Herramientas y recursos
tecnoldgicos

Herramientas y recursos tecnoldgicos en
Educacion Superior

Modalidades de ensefianza-
aprendizaje

Modalidades de ensefianza-aprendizaje en
Educacion Superior

Fuente. Elaboracidn propia (En el Apéndice I, se muestra el instrumento en la plataforma Limesurvey)

La seccion 5.1 aborda los items de la dimension de la variable Estrategias didacticas afin
con el conocimiento general de los componentes del disefio instruccional. También se encuentran
los items relacionados con la dimension de la variable Herramientas y recursos tecnoldgicos
asociada con el conocimiento tecnolégico general (Habilidad para el manejo de tecnologia
general). En la seccién 5.2 se encuentran los items de la variable asociada a los conocimientos
disciplinares. De igual manera, en esta seccidn se incluyen los items coherentes con la dimension
de la variable Estrategias didacticas ligada con el conocimiento de los componentes
instruccionales aplicados a la disciplina, asi como los items de la variable Herramientas y
recursos tecnoldgicos, asociada con el conocimiento de Tecnologia asociada a los componentes
del disefio instruccional y los contenidos. En la seccién 6 se abordan los items de la variable
Innovacion educativa. Sin embargo, para facilitar las respuestas por parte de los profesores, se
incluyeron los items de la dimension Métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje de la variable
Estrategias didacticas y los items de las dimensiones Herramientas y recursos tecnologicos en

Educacion superior de la variable Herramientas y Recursos tecnoldgicos en la seccion 6.
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En la Tabla 40 se muestra la ficha técnica del instrumento DidacTIC con la informacion
general del instrumento, desde sus propositos hasta el modo de aplicacion. También se plantea
la poblacion a la que va dirigida, los constructos que mide, los usos que se le puede dar al

instrumento, las caracteristicas generales, entre otros.

Tabla 40

Ficha técnica

Nombre del instrumento | DidacTIC

Propdsitos Medir el dominio en el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y
recursos tecnoldgicos e Innovacion educativa a partir de la
autopercepcion de los profesores de Educacién superior sobre su practica

docente.

Constructos Estrategias didacticas, Herramientas tecnoldgicas, Innovacion educativa
y Préctica docente.

Usos e Proveer evidencia del dominio en el empleo de Estrategias

didacticas, Herramientas tecnolégicas e Innovacién educativa de
los profesores de Educacion superior en su practica docente.

e Rendicion de cuentas.
e Toma de decisiones
Usuarios de la e  Docentes
informacion que se e Instituciones universitarias
derive de su aplicacion. e  Departamentos de formacién docente
Poblacién objetivo El instrumento esta dirigido a docentes de Educacion Superior de
diversas disciplinas e instituciones.
Caracteristicas del El instrumento se conforma por seis secciones.
instrumento Seccion 1. Aspectos de informacion general de los participantes.

Seccidn 2. Cuestionario con variables contextuales sobre la situacion
laboral del docente.

Seccidén 3. Preguntas asociadas a la formacion del docente en didactica,
tecnologia e innovacion, entre otros.

Seccion 4. Preguntas asociadas a las condiciones institucionales en las
que labora el docente.

Seccion 5. Se compone por items de opcidn multiple que miden los
conocimientos asociados al empleo de Estrategias didacticas,
Herramientas tecnoldgicas dentro de la practica docente y los
conocimientos asociados a los contenidos.

Seccion 6. Se conforma por items de opcion multiple, que miden la
frecuencia con la que el docente realiza practicas innovadoras en su
practica docente. Se mide la frecuencia con la que el docente utiliza
tecnologias, métodos y técnicas consideradas como innovadoras.
Marco de referencia. Sustantivo. Esté basado en el modelo DidacTIC el cual se basa en el
TPACK y complementado con otros fundamentos epistemoldgicos
planteados en el marco de tedrico.

Cobertura Universidades mexicanas
Finalidad de la medicién | Formativo y diagnéstico
Aplicacion El instrumento se aplicd en Linea en el programa Limesurvey.

Fuente. Elaboracion propia
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6.6 Discusion del estudio 3 y su integracion con el estudio 2 y la literatura.

En este subapartado se presentan los hallazgos mas relevantes del Estudio 3, a partir de la
triangulacion de datos de la Literatura, las entrevistas y los resultados del 1VC (indice de Validez
de Contenido) de los items en el jueceo por expertos. Los hallazgos se organizan por las variables
latentes (Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnolégicos, Contenidos disciplinares

e Innovacion educativa) que se abordan en el instrumento.

6.6.1 Variables observables para medir el dominio en el empleo de Estrategias didacticas

dentro de la practica docente.

A continuacion, se presenta la discusion de los resultados obtenidos en el Estudio 3
asociados con la variable Estrategias didacticas, su integracién con los hallazgos del estudio 2 y
con la informacién obtenida de la revision sistematica de la literatura, para dar respuesta a la
siguiente pregunta de investigacion: ¢Cudles son las variables observables que se deben
considerar en el desarrollo de un instrumento que permita medir el dominio de Estrategias

didacticas dentro de la practica docente en Educacion Superior?

La variable Estrategias didacticas se dividid en tres dimensiones, la primera dimension
estd relacionada con el Conocimiento de los componentes del disefio instruccional, estos
componentes se requieren en el empleo de Estrategias didacticas ya que estas se alimentan de los
disefios instruccionales (Calvani, 2011). Para el empleo de Estrategias didacticas se debe tener
suficiente dominio de los conocimientos profesionales (didactica, contenidos y los estudiantes)
que se requieren para su aplicacion (Ferreiro, 2003). Las variables observables que se
identificaron para medir el dominio en el empleo de estas estrategias se encuentran las siguientes
(Tabla 41):
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Tabla 41.

Variables observables de la variable Estrategias didacticas: Dimension “Conocimientos de los
componentes instruccionales ”
Variable Latente. “Estrategias didécticas”
Dimension. Componentes del disefio instruccional.
Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.

Conocimiento sobre enfoques y teorias del proceso de ensefianza- .78
aprendizaje

Conocimiento de las caracteristicas particulares del perfil de los 1.00
estudiantes

Conocimiento de los objetivos y metas de aprendizaje de la asignatura 1.00
Conocimiento de gestion del aula, desarrollo e implementacion del .78
plan de lecciones

Conocimiento sobre técnicas 0 métodos que se usan en el aula .78
Conocimiento del disefio e implementacién de los métodos, técnicasy 1.00
tipos de evaluacion en el aula (examenes objetivos, rubricas,
portafolios de evidencias, protocolos de observacion, entre otros)

Fuente. Elaboracion propia

La mayoria de los indicadores (variables observables) correspondientes a la dimension
de Componentes del disefio instruccional, obtuvieron un IVC entre .78 y 1.00. Esto indica que
dichas variables permiten medir el conocimiento que tiene el docente con relacion al empleo de
Estrategias didacticas dentro de la practica docente. Un docente que conoce y comprende las
teorias cognitivas, sociales y del desarrollo del aprendizaje, que tiene conocimiento sobre las
caracteristicas de sus estudiantes, sabe cuéles son los objetivos que guian su materia, conoce
como gestionar el aula, tiene un repertorio de diversos métodos y técnicas de ensefianza y puede
aplicar todo esto de manera adecuada dentro del proceso de ensefianza aprendizaje tendra la
facilidad de emplear Estrategias didacticas mas exitosas que realmente fomenten un aprendizaje
significativo en los estudiantes (Cohran et al.,1993; Magnusson et al., 1999 ;Mishra y Koehler,
2006; Koehler et al., 2015).

La segunda dimensidn que aborda la variable Estrategias didacticas es la de Componentes
del disefio instruccional aplicados a la disciplina. Esta dimensién aborda aquellas variables
observables relacionadas a la didactica aplicada a la disciplina en la que se encuentra inmersa la
practica docente. Con base en los resultados obtenidos se identificaron los siguientes indicadores
(Tabla 42):
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Tabla 42.

Variables observables de la dimension "Componentes del disefio instruccional aplicados a la disciplina”

de la variable Estrategias didacticas.
Variable Latente. “Estrategias didacticas”
Dimension. Componentes del disefio instruccional aplicados a la disciplina.
Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.

Conocimiento de los enfoques y teorias de ensefianza que se ajustan al 1.00

contenido

Conocimiento para organizar los elementos del contenido para una mejor 1.00

ensefianza

Conocimiento de los conocimientos previos de los estudiantes 1.00

Conocimiento sobre cdmo estructurar una estrategia didactica acorde a las 1.00

caracteristicas de los alumnos

Conocimiento de los conceptos errdneos que es probable que tengan los 1.00

estudiantes sobre un dominio particular y posibles aplicaciones erroneas de

conocimiento previo

Fuente. Elaboracion propia

Los indicadores asociados a esta segunda dimension como se puede observar en la Tabla
42, obtuvieron un IVC de .78 y 1.00. Los que nos permite afirmar que para el buen empleo de
Estrategias didacticas es necesario un alto dominio en cada una de estas variables observable.
Una buena ensefianza que fomente el aprendizaje de los estudiantes requiere de docentes que
tengan dominio de los enfoques y teorias de ensefianza que mejor se adapten a los contenidos
que se impartiran (Mishra y Koehler, 2006). Un docente debe saber cuél es la mejor forma de
organizar los contenidos que debe impartir para una mejor ensefianza y considerar los
conocimientos previos que tienen los estudiantes y estructurar las estrategias didacticas segun
estos conocimientos previos y las caracteristicas de los estudiantes (Ferreiro, 2003; Magnusson
et al., 1999; Mishra y Koehler, 2006; Morine- Dershimer y Kent, 1999). Un docente que
promueve una buena ensefianza debe conocer cuales son los conceptos erroneos que tienen los
estudiantes o aquellos contenidos donde los estudiantes pueden llegar a comprender y aplicar

erroneamente algo.

La tercera dimension de la variable Estrategias didacticas, estd relacionada con los
métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje que se utilizan en la practica docente. A

continuacién, se presenta la variable observable asociada a esta dimension. Métodos vy
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técnicas de ensefianza-aprendizaje utilizados en Educacion superior. Con base en la
literatura y el jueceo que identificaron algunos métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje que
se emplean dentro de la practica docente en Educacion superior. La mayor parte de los items
asociados a ejemplos de métodos y técnicas de ensefianza fueron evaluados con 1.00y .78 en el
criterio de congruencia. Cabero et al. (2015) mencionaron que el docente debe conocer diversos
métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje que puede emplear en el aula como el Aprendizaje
cooperativo, aprendizaje basado en problemas, entre otros. Medina y Salvador (2009), afirmaron
que una estrategia didactica aborda tanto los métodos y técnicas de ensefianza como las de
aprendizaje. El Observatorio de Innovacién Educativa (2017) aborda algunos de los métodos y
técnicas de ensefianza inmersos en la Educacion Superior. Con base en lo anterior, se propone
esta variable observable como un elemento importante para medir el grado de dominio en el

empleo de Estrategias didacticas dentro de la préctica docente. Estos diversos métodos y

A partir de lo planteado, se observa que el Conocimiento didactico del Contenido
propuesto por Shulman (1986;1987) y retomado en el Modelo TPACK, permite observar el
dominio que tiene el profesor en el empleo de Estrategias didacticas. Esto se debe a que aborda
los conocimientos que se requieren para el empleo de estas estrategias. Como afirmo Ferreiro
(2003) sobre que el empleo de Estrategias didacticas dentro del aula por parte de los profesores
requiere de un dominio amplio de los conocimientos profesionales. Los docentes que tienen buen
dominio en cada una de las variables observables que permiten medir el empleo de Estrategias
didacticas, tiene mayor capacidad para realizar una buena ensefianza que promueva aprendizajes

significativos en sus estudiantes.

6.6.2 Variables observables para medir el dominio en el empleo de Herramientas y recursos

tecnoldgicos dentro de la practica docente.

A continuacion, se presenta la discusion de los resultados obtenidos en el Estudio 3
asociados con la variable Herramientas y recursos tecnoldgicos y su integracion con los
hallazgos del estudio 2 y la literatura, dando respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:
¢ Cuales son las variables observables que se deben considerar en el desarrollo de un instrumento
que permita medir el dominio en el empleo de Herramientas y recursos tecnoldgicos dentro de la

practica docente en Educacion Superior?
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Esta variable qued6 conformada por tres dimensiones. La primera dimension esta
asociada con la habilidad para el manejo de tecnologia y aborda aquellos conocimientos
generales que una persona debe tener para hacer uso de cualquier Herramienta y recurso
tecnoldgico, asi como el conocimiento tecnolégico general que el profesor debe manejar para el
empleo de tecnologia dentro de su practica docente. En la Tabla 43 se presentan las variables
observables que permiten medir el grado de dominio que tienen los docentes en el empleo de

Herramientas y recursos tecnolégicos que pertenecen a la primera dimension.

Tabla 43.

Variables observables de la dimension "Habilidad para el uso de tecnologia” de la variable
Herramientas y recursos tecnolégicos
Variable Latente. “Herramientas y Recursos tecnolégicos”
Dimension. Habilidad para el manejo de tecnologia

Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.

Conocimiento sobre los elementos que componen los hardware 1.00
Conocimiento sobre sistemas operativos .78
Conocimiento sobre creacion y gestion de archivos digitales y carpetas .78
Conocimiento sobre softwares para procesar textos (ofimatica) .78
Conocimiento de hojas de célculo y paqueterias para analisis y representacion 1.00
de datos numeéricos

Conocimiento sobre los diferentes navegadores de internet 1.00
Conocimiento de recursos digitales educativos 1.00
Conocimiento de tecnologias especializadas o propias de algunas disciplinas .78
Conocimiento de los diferentes gestores de bibliografia 1.00
Conocimiento de sistemas de almacenamiento en linea 1.00
Conocimiento sobre herramientas web para videoconferencia y clases en linea 1.00
Conocimiento sobre el uso de redes sociales y su aplicacién en la educacion 1.00
Conocimiento sobre herramientas de mensajeria 1.00
Conocimiento de sistemas de busqueda avanzada .78
Conocimiento de herramientas de traduccion de textos y sonidos en internet 1.00
Conocimiento de tesauros y diccionarios en internet .78
Conocimiento de plataformas educativas 1.00

Conocimiento de formas de escritura que caracterizan a un ciudadano digital
Fuente. Elaboracion propia

Los indicadores presentados en la Tabla 43 asociados al empleo de Herramientas y
recursos tecnoldgicos, obtuvieron un IVC entre .78 y 1.00, estos indicadores permiten medir el
dominio de un docente en el empleo de tecnologia digital. Un docente que tiene suficiente
dominio de esos conocimientos se le facilita el empleo de tecnologia dentro de su préctica

haciendo uso de esta de manera eficaz.
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La segunda dimension aborda el manejo de tecnologia ligada a los componentes del
disefio instruccional y los contenidos. En esta dimension se encuentra en si el caracter didactico
del uso de la tecnologia. En la Tabla 44 se presentan las variables observables que se abordan en
esta dimensidn, las cuales permiten medir el dominio en el empleo de Herramientas y recursos

tecnoldgicos de los profesores.

Tabla 44.

Variables observables de la dimension "Tecnologia asociada a los componentes del disefio
instruccional y los contenidos" de la variable Herramientas y recursos tecnolégicos.
Variable Latente. “Herramientas y Recursos tecnologicos”
Dimension. Tecnologia asociada a los componentes del disefio instruccional y los contenidos

Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.
Conocimiento sobre tecnologias especificas que estan vinculadas y permiten 1.00
la representacion de contenidos especificos
Conocimiento de que existe una variedad de recursos para una tarea en 1.00
particular, la capacidad de elegir una herramienta en funcion de su idoneidad
Conocimiento de como ciertas herramientas pueden implementarse dentro de 1.00
una estrategia didactica
Conocimiento de como la tecnologia puede apoyar los procesos de evaluacion 1.00

Fuente. Elaboracion propia

Todos los indicadores de esta dimension obtuvieron un IVC en el criterio de congruencia
de 1.00, lo que indica que permiten medir el dominio de un docente en el empleo de tecnologia
dentro del proceso didactico. Un docente debe conocer que tecnologias se encuentra inmersas en
su campo de conocimiento y saber aplicarlas dentro del aula (Koehler, 2015). Un docente con
suficiente conocimiento sobre tecnologias especificas de su disciplina, le permitird representar
de una manera diferente los contenidos. EI docente debe saber que tecnologias utilizar segun las
actividades que se vayan a realizar (Mishra y Koehler, 2006) y saber de qué manera se pueden
emplear dentro de las estrategias didacticas. Este conocimiento permite que el docente realice

una buena ensefianza con el uso de tecnologia la cual fomente aprendizajes significativos.

La tercera dimension estd asociada con las diferentes Herramientas y recursos
tecnoldgicos utilizados en la practica docente en Educacion Superior. Los indicadores que
apuntan a esta dimension obtuvieron un IVC de .78 y 1.00, lo que indica que el conocimiento de
los diversos recursos y herramientas tecnoldgicas que se emplean en Educacion Superior es

importante para medir el dominio que tiene el profesor con relacion al uso de tecnologia dentro
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del proceso de ensefianza-aprendizaje. Mishra y Koehler (2006), desde el planteamiento del
TPACK afirmaron que el docente debe conocer aquellos recursos y herramientas tecnolégicas

que se encuentran inmersas en el campo educativo.

6.6.3 Variables observables para medir el dominio de los Contenidos disciplinares dentro

de la préactica docente.

Esta variable quedd conformada por una dimension. La cual estd asociada con la
habilidad para el manejo de tecnologia y aborda aquellos conocimientos generales que el docente
debe manejar sobre los contenidos disciplinares. asi como el conocimiento tecnologico general
que el profesor debe manejar para el empleo de tecnologia dentro de su practica docente. En la
Tabla 45 se presentan las variables observables que permiten medir el grado de dominio que

tienen los docentes en los contenidos disciplinares.

Tabla 45.
Variables observables de la variable " Conocimiento de los contenidos"
Variable Latente. “Herramientas y Recursos tecnolégicos”
Dimension. Tecnologia asociada a los componentes del disefio instruccional y los contenidos

Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.

Conocimiento de hechos, antecedentes, teorias y conceptos dentro de la 1.00
disciplina
Conocimientos procedimentales de la disciplina 1.00
Conocimiento enfoques epistemolégicos y métodos de investigacion propios 1.00
de la disciplina
Conocimiento de contenidos nuevos dentro de la disciplina 1.00
Conocimiento de marcos explicativos que organizan y conectan ideas
Conocimiento de la relevancia, organizacion, clasificacion y subclasificacién 1.00
del contenido disciplinar
Conocimiento de la relacion, diferenciacién y similitud con otros contenidos 1.00
de la disciplina
Conocimiento de como aplicar y ejemplificar los contenidos disciplinares 1.00

Fuente. Elaboracidon propia

Los ocho indicadores gue apuntan a esta dimension obtuvieron un 1VC de 1.00, lo que
indica que cada uno de estos conocimientos son necesarios para medir si realmente un profesor
tiene dominio sobre los contenidos de su materia. Un docente debe tener suficiente dominio sobre
los diferentes hechos, antecedentes y teorias que estan inmersos en su disciplina (Shulman

1986;1987). Asi mismo un docente debe saber cuéles son los enfoques epistemoldgicos que
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rodean su disciplina y que contenidos novedosos se estan introduciendo en ella (Grossman et al.,
1989; Magnusson et al., 1999). Un docente que tiene suficiente dominio de los conocimientos de
los contenidos podra representar de mejor manera los contenidos a sus estudiantes, de manera

gue fomente un aprendizaje significativo en ellos.

6.6.4 Variables observables para medir el dominio en el empleo de Innovaciones educativas

dentro de la practica docente.

Esta variable qued6 conformada por tres dimensiones. Las cuales estan asociadas con la
innovacion educativa dentro de la practica docente. A continuacion, se presentan las variables
observables que permiten medir el grado de dominio que tienen los docentes con relacion a

practicas innovadoras.

La dimension uno aborda la innovacion vista desde el mismo contexto del profesor. El
indicador que se encuentra dentro de esta dimension es el de “La innovacion se aplica acorde a
las caracteristicas y necesidades de/ contexto”. El IVC que se obtuvo en el jueceo para el item
asociado a este indicador fue de .78. Autores como Blanco y Messina (2000), apoyan la idea de
que toda innovacion que realiza el profesor se determina segun el contexto en el que se pretende
emplear y segun las caracteristicas de este. Esta misma premisa fue abordada por otros autores
como Rodriguez y Regina (2017) y Sanchez et al. (2018).

La segunda dimension aborda aspectos asociados con la intencidn que tiene el docente
para realizar innovaciones dentro de su practica docente. El indicador que se encuentra dentro de
esta dimension es el de “Actividades innovadoras en distintos aspectos relacionados con la
prdctica docente”. Este indicador se constata con el IVC obtenido en los items asociados a é€l,
los cuales fueron de 1.00 y .78 en el criterio de congruencia. Autores como Imbernén (1996)
afirman que debe haber una intension por parte del docente para emplear innovaciones. Con base
en esto se propone este indicador como una variable que permite medir la intension que tiene el
docente para desarrollar innovaciones dentro de su practica. Un docente que tiene la intencion de
innovar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, siempre busca mejorar su practica, a partir
de nuevas formas de organizacion en clase, estrategias didacticas mas Ilamativas y acorde a las

caracteristicas de los estudiantes,
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La tercera dimension aborda aspectos que permiten medir con una practica innovadora
dentro de la practica docente. Esta dimension se conforma por doce indicadores, los cuales se

presentan en la Tabla 46.

Tabla 46.

Variables observables de la dimensién "Practicas innovadoras" de la variable Innovacion
Educativa

Variable Latente. “Innovacion educativa”
Dimensién. Practicas innovadoras

Variables observables IVC en criterio de
Congruencia.

Capacidad de autoevaluacion del profesor y Capacidad del docente para recibir 1.00
retroalimentacion por parte de los estudiantes
Conocimiento de las caracteristicas del estudiante 1.00
Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base en las 1.00
caracteristicas y necesidades de los estudiantes
Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base en la 1.00
metaevaluacion
Intencion del docente para buscar nuevos métodos y técnicas de ensefianza que 1.00
permitan una nueva dindmica en el aula
Capacidad del docente para variar los métodos y técnicas que emplea en el 1.00
aula, con la finalidad de hacer mas dinamica la clase
Vinculacion de la practica docente con el entorno laboral. 1.00
Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el estudiante y su aprendizaje 1.00
Enfatizar una evaluacién formativa que esté acorde a los objetivos 1.00
Creacion de ambientes de aprendizaje colaborativos y sociales 1.00

Fuente. Elaboracion propia

Estas variables observables las cuales fueron evaluadas con un IVC de 1.00, permiten
medir el dominio que tiene un docente para emplear innovaciones dentro de su practica docente.
Muchas de estas variables concuerdan con aspectos asociados a la didactica. La reflexion por
parte del profesor dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, le permite identifica aquellas
fortaleza y debilidades dentro de su préctica, haciendo que este realice cambios que favorezcan
el aprendizaje de los estudiantes (Rios, 2004; Juarez, 2011). Un docente debe tener la capacidad
de disefiar estrategias que se acomoden segun las caracteristicas de sus estudiantes (Ignazzi,
2018), esto ayudara a centrar el aprendizaje segun las condiciones de los estudiantes, tal y como
se planteaba en el Conocimiento didactico del Contenido propuesto por Shulman. Un docente
que tiene un buen conocimiento didactico y es innovador siempre buscara nuevos métodos y

técnicas de ensefianza-aprendizaje que enriquezcan y le permitan facilitar el aprendizaje a los
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estudiantes, asi como ambientes de aprendizaje mas colaborativos y sociales y siempre busca una
evaluacion formativa segun los objetivos (Ignazzi, 2018; Rios, 2004; Mishra y Koehler, 2006;
Shulman, 1986; Valenzuela et al., 2016). Los docentes que tienen la habilidad para desarrollar
dichas préacticas pueden ser considerados como profesores innovadores, pero para ello deben
tener un buen dominio de su conocimiento didactico y tecnol6gico dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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Capitulo 7 Conclusiones

7.1 Aportes de investigacion

Con base en la discusion de los estudios llevados a cabo y respondiendo a cada pregunta de
investigacion y el alcance de los objetivos se resumen a continuacion las conclusiones a las que

se llego en este trabajo.

En el primer estudio se identificé que el concepto méas apegado a lo que el docente realiza
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y el mas citado por los autores es el de Estrategias
didacticas. Estas estrategias se alimentan de los disefios instruccionales y son aquellos planes
que realiza el profesor para la ensefianza de los contenidos disciplinares. Por otra parte, el
concepto asociado a la tecnologia dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, se ve
condicionado por el uso que se le vaya a dar. Sin embargo, los autores concuerdan con que son
Herramientas, recursos o medios que apoyan el proceso de ensefianza-aprendizaje, no obstante,
para que estas herramientas y recursos sean innovadores y apoyen realmente el aprendizaje de
los estudiantes deben ser empleados con un carécter didactico. Entre las teorias identificadas que
permiten estudiar el uso didactico e innovador de la tecnologia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, se encontré el modelo TPACK, mismo que permite estudiar el empleo de tecnologia

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo la didactica como carécter central de su empleo.

En el estudio dos se identificaron algunos de los elementos que plantea el modelo TPACK
y aquellos aspectos asociados al empleo de Estrategias didacticas relacionados con el
Conocimiento didactico propuesto por Shulman (1986). Entre ellos se encuentra el conocimiento
sobre métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje y el conocimiento de las caracteristicas de
los estudiantes, entre otros, los cuales establecen las bases para el empleo de diversas Estrategias
didacticas por parte del profesor en su practica docente. Asi mismo, se localizaron aspectos
asociados con el Conocimiento tecnoldgico didactico que propone el TPACK. Los
conocimientos identificados son aquellos relacionados con el empleo de tecnologias especificas
de una disciplina que pueden cambiar la dindmica de la clase. De igual manera, se determinaron
algunos recursos tecnoldgicos que le permiten al profesor mejorar la gestion del aula, tales como

las plataformas virtuales.
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Si bien, en el estudio dos emergieron algunos de los conocimientos que se plantean en el
TPACK, se identifico que en este modelo subyace la Innovacion Educativa ya que surgieron
elementos asociados a este factor, lo cual dio origen a la propuesta del modelo DidacTIC. Esto
debido a que es un elemento que puede ser estudiado a raiz de los conocimientos del profesor en
didactica y tecnologia, es decir, un docente que tiene buen dominio en los elementos asociados
a los contenidos, la tecnologia y la didactica tendra la facilidad de llevar a cabo innovaciones en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. En torno a los conocimientos que debe manejar el profesor
y la innovacion educativa se encuentra el Contexto, el cual delimita a la innovacion educativa e
influye en los conocimientos que el docente debe tener en el empleo de Estrategias didacticas,
Herramientas y recursos tecnologicos. Los docentes que tienen mejor dominio de los
conocimientos necesarios para llevar a cabo una ensefianza efectiva, tendrdn mayores
posibilidades de desarrollar innovaciones dentro del aula que realmente favorezcan los

aprendizajes significativos de los estudiantes.

En el tercer estudio se llevo a cabo el desarrollo del instrumento para medir el dominio
del profesor en el empleo de Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnolégicos e
innovacion educativa. Este instrumento se desarrollé con base en la literatura, en los resultados
del estudio cualitativo y diferentes grupos de jueces, y esta basado en el modelo DidacTIC. Los
resultados obtenidos en las evidencias de validez arrojaron que la mayoria de los items asociados
a las variables observables que permiten medir el dominio en el empleo de Estrategias didacticas,
herramientas y recursos educativos son congruentes, es decir, permiten medir el dominio que
tiene el docente en el manejo de los elementos necesarios para usar la tecnologia con un enfoque

didactico e implementar innovaciones en el aula.

El modelo DidacTIC, sirve para analizar el empleo de Estrategias didacticas,
Herramientas y recursos tecnolégicos e innovacién educativa dentro de la practica docente, esto
a partir de los conocimientos base que deberia tener un docente en cualquier disciplina. Este
modelo puede ser aplicado para la docencia en general, y provee un marco que puede ayudar para

la mejora de la practica docente.
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7. 2 Problematicas y limitaciones del estudio detectadas

En este trabajo se identificaron diversas problematicas en cada uno de los estudios llevados a
cabo. En el estudio 1, correspondiente a la RSL, se identific6 que hay una falta de
conceptualizacién del término Estrategias didacticas, asi mismo diversos autores utilizan como
sindnimos los términos estrategias pedagdgicas, estrategias didacticas, métodos y técnicas de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, todos estos términos aluden a aspectos diferentes pero

relacionados.

Por otra parte, hay problemas al conceptualizar el término tecnologia dentro del campo
educativo. Los autores los nombran TIC, TAC, Tecnologia educativa, entre otros. Sin embargo,
no hay una diferenciacion entre cada uno de estos términos. La mayoria de los autores los define
como herramientas o recursos tecnolégicos, pero no realizan una diferenciacion entre estos. A
partir de esto se vio la necesidad de realizar una catalogacién para diferenciar una herramienta
tecnologica de un recurso tecnoldgico, y definir estos términos adecuadamente en el campo

educativo.

Otra problematica identificada fue con relacion al modelo TPACK utilizado en este
trabajo. Esta problematica coincide con lo que autores ya expuestos afirman con relacién al
modelo, que es demasiado general y es necesario realizar estudios que permitan hacerlo mas

especifico y que consideren las variables adyacentes que rodean la practica docente.

Algunas de las limitaciones que emergieron en este trabajo de investigacion se encontrd
la del estudio dos. Esta limitacion consistié en que se tuvo que trabajar solamente con los
profesores que accedieron a darnos las entrevistas, los cuales inicamente fueron dos docentes de
la Facultad de ingenieria. Por otra parte, con relacion a la obtencién de evidencias de validez del
constructo, se tuvo que delimitar el trabajo solo hasta evidencias de contenido, ya que por
cuestiones del sistema y la contingencia sanitaria no se recolectaron los datos necesarios para

realizar los analisis psicométricos correspondientes.
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7.3 Recomendaciones para la consolidacion del constructo DidacTIC.

A partir de los resultados y problematicas identificadas se realizan las siguientes
recomendaciones al estudio de Estrategias Didacticas, Herramientas y recursos Tecnoldgicos e

Innovacién Educativa dentro de la practica docente.

Como primera recomendacion, se ve la necesidad de realizar una categorizacion de
métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje. Si bien estos términos como sindnimos con el de
estrategias didacticas, realmente aluden a aspectos distintos pero que son relacionados. De igual

manera, se requiere hacer estudios que ayuden a diferenciar estos términos.

Con relacion al constructo DidacTIC, se recomienda realizar los analisis psicométrico-
necesarios para la obtencién de evidencias de validez de estructura interna del constructo, esto
apoyara a la consolidacion del modelo para un mejor uso y entendimiento de él. Por otra parte,
se recomienda realizar una prueba de conocimientos que permita contrastar las respuestas de los
profesores y poder obtener méas evidencias de validez del constructo DidacTIC. Asi mismo se
requieren de mas estudios de caracter cualitativo que permitan observar el modelo propuesto
(DidacTIC), en la practica docente de los profesores de Educacion Superior y aporten mas

evidencias para su consolidacion.
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Categoria 1. Perfil del profesor

Tabla Al.

Cadigos de la categoria Perfil del profesor

Apéndices

Apéndice A. Libro de cddigos

Apéndices

Categoria. “Perfil del profesor”

imparte

Categoria de tipo descriptiva en la cual sefiala o describe aspectos relacionados con el perfil del profesor, desde su trayectoria profesional hasta su experiencia
en la docencia. De igual manera abarca las actividades relacionadas con su practica como docente como la tutoria enfocada en investigacion y las materias que

Subcategorias

Definicién

Cadigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Trayectorias

Hace referencia
a las diferentes
trayectorias por
las que ha
transcurrido el
docente, desde
su preparacion
profesional
hasta su
recorrido como
docente

Trayectoria
como

Aspectos  relacionados
con su recorrido por la

- Cuando se mencionen
aspectos que tienen que ver

"empecé a dar clases primero en una prepa
desde el 2008 y después tuve oportunidad de

docente docencia, desde donde | con su trayectoria como | comenzar a dar clases por asignatura aqui en
inicio hasta en donde se | docente, desde cuando inicio, | UABC en 2011" D1
encuentra actualmente dénde, cuanto tiempo tiene
como docente, etc
Subcddigos | Memo Regla de codificacion Cita
Afos de | Afos que ha sido docente | -Cuando se mencionen los | "...ya estamos contando ocho afios." (D1,
docencia afios que tienen dando clase 2019)
Cddigos Memo Regla de codificacién Cita.
Trayecto de | Refiere al trayecto en el | - Cuando se mencionen | "yo sali de la licenciatura en 2006, después
formacion que se fue preparando el | aspectos sobre los estudios del | me fui a la maestria terminé en 2009 vy el
docente, desde su | docente, que Lic. que cursé, si | Doctorado lo terminé hasta el 2014. " D1
formacién de licenciatura | realiz6 algin posgrado, etc
hasta la de doctorado.
Subcédigos | Memo Regla de codificacién Cita
Grados Grados académicos que | - Cuando mencione grados | "..me vine a CICESE a la maestria en
académicos ha realizado académicos, como doctorado, | Ciencias en Fisica de Materiales y continte

maestria, etc

el Doctorado ahi mismo. Entonces eso ya fue
algunos afios ;no?" (D1, 2019)
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Apéndices

El docente | Codigos Memo Regla de codificacion Cita

pugdg Posicionen | El docente se posiciona | - Cuando el docente se | " yo soy quimico industrial formado en la
© posicionarse una en una disciplina posicione en una disciplina, | UABC en campus Tijuana"D1
g como docente | giseinlina por ejemplo. "Yo soy fisico-
c de ~ una matematico” , etc
2 disciplina 0
g como
5 profesional de
- una disciplina

Esta Cadigos Memo Regla de codificacion Cita

subcategoria Materia que | Materias que imparte el | - Cuando el docente mencione | "Este semestre imparto.... Bueno voy a
8 abarca las imparte docente las diferentes materias que | impartir estructuras isostaticas y Estatica, y
8 diferentes imparte en posgrado Dindmica Estructural." D2
S actividades que |~ Tytorfade | Actividad que realiza | - Cuando mencione | "Y la otra es actividades de investigacion,
g debe realizar el investigacion | dando seguimiento a | actividades relacionadas con | siempre tengo un estudiante al que hay que
§ docente y como estudiantes en su | tutoria estarle llevando sus actividades de
ES se  posiciona proyecto de investigacion investigacion." D1
G frente a ellas,
< Asi como

algunos

aspectos

relacionador

con estas

actividades
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Categoria 2. Contexto institucional

Tabla A2.

Codigos de la categoria Contexto institucional

Apéndices

Categoria. “Contexto institucional”

dentro del aula.

Esta categoria aborda los aspectos institucionales que rodean la practica del profesor y que influyen en su quehacer dentro del aula. Aborda desde los
planes de estudio hasta los recursos que la Universidad provee. Estas condiciones pueden hacer que el docente se sienta a gusto para poder realizar su trabajo

tecnol6gicos base como el
proyecto y todo el equipo

universidad Gnicamente

Subcategorias | Definicién Cddigos Memo Regla de codificacion Cita.
Condiciones Refiere a todas las Planes de El docente hace referencia a | - Cuando haga referencia a los | "Y pues si, me he sentido muy
que provee la | condiciones que la estudio que los planes de estudio que | planes de estudio como algo que le | satisfecho con la
universidad institucion provee a provee la universidad sonuna | ayuda al docente a realizar su | infraestructura y los planes de
los docentes para condicion que lo ayuda a | préctica estudio que  tiene la
que puedan realizar realizar su préctica docente Universidad" D2
su practica docente, | Infraestructura | Hace referencia a los salones | - Cuando mencione la palabra | "Pues bueno, primero es la
desde la como espacio de clases y el | infraestructura 0 aspectos | infraestructura del salon, del
infraestructura edificio en el que se ubica la | relacionados con ella, como salén | edificio. Entonces hay un salon
hasta los planes de facultad de clases, laboratorios, edificiode la | con sillas suficientes para
estudio facultad, etc todos" D1
Recursos La universidad provee | -Cuando se mencionen recursos | “cadasalon tiene su proyectory
tecnoldgicos | algunos recursos | tecnolégicos que provee la | el cableado necesario para

proyectarlo"D1

necesario para poder

utilizarlo
Beneficiosde | EI docente enfatiza los | - Cuando mencionen aspectos | "eso ayuda mucho para poder
los recursos | beneficios que tienen al | positivos o beneficios con los que | plasmar a los estudiantes de
tecnoldgicos | contar con recursos y | cuentan al tener recursos y | distinta forma no Unicamente

que provee la

herramientas  tecnoldgicas

herramientas tecnoldgicas que la

pegados al pizarrén

Universidad | que les provee la universidad | universidad les provee resolviendo problemas, si no
mostrandoles iméagenes" D2
Mobiliario Refiere a mobiliario que hay | -Cuando se mencionen sillas, | "Entonces hay un salén con

dentro de los salones como
sillas, escritorios, etc

escritorios y otro tipo de mobiliario
que provee la universidad

sillas suficientes para todos,"
D1
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Apéndices

Satisfaccion
por parte del
profesor para

Refiere a un sentimiento de
agrado y satisfaccion por
parte de los docentes al

- Cuando el docente expresa un
sentimiento de satisfaccién al
recibir las condiciones necesarias

"Y pues si, me he sentido muy
satisfecho con las
infraestructuras y los planes de

realizar su recibir  las  condiciones | que le permiten realizar su practica | estudio que  tiene la
practica necesarias para realizar su | docente Universidad" D2
docente practica docente
Uso de El profesor utiliza los | -Cuando mencione el uso de | "cadasalon tiene su proyectory
recursos que | recursos tecnoldgicos que | recursos tecnoldgicos que le facilita | el cableado necesario para
provee la provee la facultad para | lafacultad o la universidad proyectarlo, entonces ya nada
institucion impartir sus clases mas uno tiene que llevar su

computadora y ya no? para
poder proyectar las
diapositivas en power point,
todos los documentos o los
articulos, lo que se vaya a
revisar." D1
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Categoria 3. Conocimiento de la materia y de los contenidos disciplinares

Tabla A3.

Cadigos de la categoria Conocimiento de la materia y de los contenidos disciplinares

Apéndices

Categoria. “Conocimiento de la materia y de los contenidos disciplinares.”

lo que los planes de estudio le exigen al docente que debe ensefiar.

Esta categoria refiere al grado en el que el profesor conoce la materia que imparte y los contenidos que en ella imparte. Algunos de los elementos que aborda
esta categoria estan relacionados con la manera en que el docente organiza los contenidos segln las caracteristicas de los estudiantes, la materia que imparte y

Subcategorias

Definicién

Cédigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Organizacién de la materia

Manera en la que
se puede organizar
la  materia, el
docente explica o
menciona
caracteristicas de
la materia que
imparte

Horas de clase

Horas que tiene el profesor
de clase

- Cuando se mencionen
las horas de clase que da
el profesor

"...siete horas para Estatica, y
para estructuras isostaticas son
4. Para la de posgrado seran
entre 4 y 5 horas, realmente no
estoy muy seguro.” D2

Sesiones

La materia se puede dividir
en sesiones, esto se da segun
la amplitud del grupo.

-Cuando afirme que
tiene clases que se
dividen por horas

"...por ser un grupo grande me
dividen en tres sesiones
entonces estamos hablando de
seis horas a la semana, pero
cada sesion es repetir por la
division que se hace...y... de
posgrado son dos horas a la
semana de cada clase." D1

Amplitud del
grupo

Puede referirse a que hay
grupos que son  muy
extensos o grandes y grupos
que son mas pequefios, e
influye en la manera en la
gue organizan la materia

-Cuando de
caracteristicas si el
grupo es demasiado
grande (hay muchos
alumnos) o es muy
pequefio

"...por ser un grupo grande me
dividen en tres sesiones
entonces estamos hablando de
seis horas a la semana, pero
cada sesion es repetir por la
division que se hace...y... de
posgrado son dos horas a la
semana de cada clase." D1

Subcodigos

Memo

Regla de codificacion

Cita

Extensos

- Refiere a grupos muy
grandes donde es necesario
dividir la clase en sesiones.

- Cuando se refiera a
grupos  que tienen
muchos estudiantes

"por ser un grupo grande me
dividen en tres" (D1,2019)
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o © Refiere al tipo de | Materia Materia en la que lamayoria | - Cuando afirme que | "En el caso de fisico Quimica,
& materia que es ya | Teérica de los contenidos suelen ser | una materia suele ser | no hay laboratorio, todo es méas
E g sea mas préctica o tedricos y conceptuales, mas tedrica tedrico y talleres de ejercicios.
tedrica "D1
LT Mate_ria Mat_erias que se prestanpara | - Cuando afirme que | "...yo QOy la parte de
LN practica realizar actividades mas | hay  materias mas | laboratorio”, D1
° g'g practicas o que los | practicas como los
28w estudiantes  pongan  en | laboratorios
F=E practica los contenidos
Temario El docente prepara los | -Cuando el docente | "Bueno hay un temario ya
establecido contenidos con base en un | afirme que hay un | establecido" D1
temario ya previamente | temario del cual él se
establecido guia para ver que
contenidos son los que
debe abordar
Conocimientos | EI  docente utiliza los | -Cuando  se  haga | "... si tiene poca idea pues hay

Planeacion de los contenidos

previos del
alumno

conocimientos previos de
los estudiantes para saber
coémo planear la clase y que
contenidos  tiene  que
reforzar

referencia a que el
docente utiliza los
conocimientos previos
de los estudiantes para
saber cdmo va a abordar
la clase

gue comenzar desde lo basico si
tienen mas ideas, a lo mejor
podemos ir un poquito mas
avanzado." D1

Actualizacion
del temario

-El docente mantiene en
actualizacién los temas que
se veran en la materia

- Cuando el docente
afirme que el temario lo
estd actualizando cada
semestre

"..Mma&s 0 menos se mantiene
constante, aunque si lo estoy
actualizando  semestre  con
semestre. " D1

Anaélisis de los
contenidos que
se van a
presentar  en
clase

Refiere a cuando los
docentes analizan y estudian
los contenidos que deben
impartir en sus clases

- Cuando refiera a un
analisis de los temas o al
estudio de los temas que
debe presentar en clase

"Isostaticas... bueno, primero
que nada, analizo el tema que
Voy a presentar y... pues
analizando el tema determino
de qué forma puede quedar
plasmado” D2

Materiales
acordes al
temario

El docente elabora
materiales relacionados con
el temario que le esta
establecido en el programa

-Cuando el docente
afirme  que  tiene
material acorde a los
contenidos que vienen
en el temario

"Bueno hay un temario ya
establecido y en funcién de eso
yo ya tengo presentaciones o
documentos que les presento a
los muchachos" D1

180




Categoria 4. Empleo de Estrategias didacticas

Tabla A4.

Codigos de la categoria Empleo de Estrategias didacticas

Apéndices

Categoria. “Empleo de Estrategias didacticas”

as

Esta categoria aborda todo aquello relacionado con el proceso didactico. En ella se ven reflejados los elementos 0 componentes que se encuentran inmersos en
este proceso, tales como los métodos y técnicas de ensefianza que mejor permitan la representacion de los contenidos, los recursos didacticos. EI empleo de
estrategias que permitan la evaluacién del aprendizaje de los estudiantes, el desarrollo de aprendizajes especificos, entre otros. De igual manera aborda aquellos

pectos que influyen dentro de este proceso como las caracteristicas de los estudiantes y las creencias del profesorado.

Subcategorias

Definicién

Cddigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Dinamicas (estrategias) de clase

Todo lo relacionado con la
construcciéon y empleo de la
estrategia didacticas en el aula
con la finalidad de alcanzar
los objetivos establecidos.
Esta categoria aborda desde la
eleccion de los métodos,
técnicas, materiales, entre
otros, que estén acordes a las
caracteristicas de los
estudiantes y apoyen su
aprendizaje.

Aspectos
positivos de ED

Refiere a cuando el
docente identifica los
aspectos positivos que
tiene el implementar
algunas estrategias
didacticas dentro del
aula

- Cuando el docente se
refiera a  aspectos
positivos del uso de
ciertas Estrategias
didacticas

"Creo que si es una buena
estrategia porque digamos que
ahi la atencion de los muchachos
es casi total, a ver con que va a
salir el compariero. "D1

Estrategias que

Estrategias didacticas

- Cuando mencione

"...esta es una estrategia que creo

permiten el | que fomentan que los | estrategias en las que | que es bueno seguir
estudio de un | estudiantes estudien e | los estudiantes deban | implementando porque ellos se
contenido investiguen por su | preparar y estudiar los | fuerzan a estudiar un tema, a
cuenta sobre un tema contenidos para ellos | presentarlo con ciertas

impartirlos caracteristicas" D1
Recursos - Cuando mencione el | "lo primero es que yo uso mucho
didacticos uso de materiales, | power point y documentos en

Uso de materiales,
herramientas
tecnoldgicas, etc

herramientas
tecnoldgicas, recursos,
etc

word que les presento a los
muchachos, trato colocar muchas
imagenes". D2

Subcodigos

Memo

Regla de codificacion

Cita

Uso de power
point

Recurso didactico

"... lo primero es que yo uso
mucho power point” (D1, 2019)

181




Cont. Tabla A4.

Apéndices

Dinamicas (estrategias) de clase

Subcategorias Definicion Cddigos Memo Regla de codificacion | Cita.
"...trato colocar muchas
imagenes para que ellos capten
Uso de esa parte de una imagen mas que
imagenes Recurso didactico con palabras" (D2, 2019)

Plataformas

Recurso didactico

"También les mando informacién
a travées de medios como
classroom y blackboard" (D1,
2019)

Documentos Recurso didactico "y documentos en word que les
presento a los muchachos,"” (D1,
2019)
Cddigos Memo Regla de codificacion Cita.

Métodos, técnicas
y actividades de
clase

Ejemplos de formas de
trabajar en clase

- Cuando mencione
algunos  ejemplos de
técnicas, métodos vy
actividades de clase.

"...pasen al pizarron, formar equipos
de trabajo o dejar un compendio de
ejercicios y ellos lo resuelven y
resolvemos dudas entre todos." D1

Subcédigos

Memo

Regla de codificacion

Cita

Pasar al pizarron

tipo de método o técnica
para trabajar en clase

"..puede ser que ellos pasen al
pizarrén, " (D1, 2019)

Formar equipos
de trabajo

tipo de método o técnica
para trabajar en clase

"..., formar equipos de trabajo ...
(D1, 2019)

dejar compendios
de ejercicios

tipo de método o técnica
para trabajar en clase

"..0 dejar un compendio de
ejercicios" (D1,2019)

Examenes tipo de método o técnica ". Hago examenes sorpresa..." (D2,
sorpresa para trabajar en clase 2019)
Trabajo tipo de método o técnica | -Cuando se mencione que | "...formar equipos de trabajo o dejar

colaborativo,
cooperativo, entre
pares

para trabajar en clase

se realizan grupos de
trabajo 0 que de manera
conjunta resuelven alguna
actividad o por parejas,
grupos, equipos, etc

un compendio de ejercicios y ellos lo
resuelven y resolvemos dudas entre
todos..." (D1, 2019)
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Subcategorias

Definicién

Cddigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Dinamicas (estrategias) de clase

Exposiciones

técnica para trabajar en
clase

"..mmmm también  programo
exposiciones donde ellos forman
equipos y me presentan" (D1,2019)

Actividades
donde el
contenido es

presentado por los
estudiantes

el docente utiliza la
exposicion para que los
alumnos  presenten el
contenido

"el semestre pasado por primera vez
les pedi un video, que los muchachos
elaboraran un video por equipo en
donde expusierdn algunos temas..."
(D1, 2019)

Aprendizaje

tipo de método o técnica

"...ellos me desarrollan un proyecto

basado en | para trabajar en clase y .."(D1,2019)
proyectos evaluar a los alumnos
Tareas tipo de método o técnica "..., les encargo tareas por escrito ya

para trabajar en clase

sea que ellos las hagan a mano o
también les permito que me
entreguen los documentos impresos
0 a computadora..." (D1,2019)

Aprovechamiento
de eventos
académicos para
implementar
alguna ED

uso de los eventos
académicos para emplear
ciertas  actividades o
estrategias que posibiliten
el aprendizaje de los
estudiantes

- Cuando mencione que
en eventos académicos o
institucionales aprovecha
para dejar algun
proyecto, o actividad, etc

", viene un evento que se llama
jornadas de ingenieria" D1

Estrategias segun
el perfil del grupo

El docente elige diversas
dindmicas y estrategias a
utilizar con base en el
perfil del grupo

- Cuando se refiera o de a
entender que el docente
elige las estrategias o la
manera de abordar la
clase segun el perfil del

grupo

"..puede ser que ellos pasen al
pizarrén, formar equipos de trabajo o
dejar un compendio de ejercicios y
ellos lo resuelven y resolvemos
dudas entre todos. Entonces depende
del grupo que me toque. D1

Objetivos del uso

de diversos
métodos y
técnicas de
enseflanza

Refiere al porqué el
docente utiliza ciertos
métodos y técnicas de
ensefianza

- Cuando haga referencia
al porqué emplear ciertos
métodos y técnicas de
ensefianza o cuales son
los propdsitos de emplear
ese tipo de técnicas y
métodos

"...para que ellos capten esa parte de
una imagen mas que con palabras y
la explicacién que yo estoy dando."
D2
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Apéndices

Subcategorias

Definicién

Cddigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Dinamicas (estrategias) de clase

Flexibilidad en
las actividades de
la clase

hay un grado de
flexibilidad al momento
de que los estudiantes
realicen sus trabajos y
tareas

- Cuando el docente
muestre  una  actitud
flexible ante la manera de
trabajar de los estudiantes

las hagan a mano o también les
permito que me entreguen los
documentos impresos 0 a
computadora. D1

Estrategias  que
capten la atencién
de los estudiantes

Puede referirse a
actividades o estrategias
para mantener la atencion
de los estudiantes

-Cuando mencione el uso
de estrategias en donde
indique que promueven la
motivacion de los
estudiantes

"...si hay que implementar algun tipo
de dinamica diferente sobre todo
para captar la atencidn, entonces eso
si varia mucho semestre con
semestre. "D1 "... creo que si es una
buena estrategia porque digamos que
ahi la atencion de los muchachos es
casi total, a ver con que va a salir el
compafiero” D1

Estrategias y
actividades
complejas  que
representan  un
reto y fomentan
aprendizajes en
los estudiantes

Refiere a actividades o
estrategias complejas en
las cuales se vuelven un
reto para los estudiantes y
fomentan  aprendizajes
mas significativos en los
estudiantes

- Cuando el docente
mencione  que  hay
estrategias que aplica que
representan un reto para
los estudiantes y
fomentan ciertos
aprendizajes en ellos.

"...porque hay unos muy
introvertidos que hacer eso es muy
complicado, entonces se convierte
en un reto, en una forma de
aprendizaje y estoy seguro de que les
queda mas arraigado lo que estan
viendo ahi. D1

Estrategias que
fomenten la
participacion

Refiere a cuando el
docente emplea
actividades o estrategias
para que los estudiantes
se motiven y pierdan el
miedo a participar en
clase

- Cuando se mencione
que se aplican estrategias
que fomenten la
participacion  de  los
estudiantes

"Entonces si eso logro hacerlo en
equipo, que todos me colaboren de
esa manera y sobre todo que
empiecen a perder el miedo." D1

Estrategias para
apoyar la
evaluacion

Uso de estrategias que
facilitan el proceso de
evaluacion de los
estudiantes

- Cuando menciona que
utiliza estrategias que
aparte de ser fomentar
aprendizajes forman
parte de la evaluacion de
los estudiantes

"...ellos me desarrollan un proyecto
que presentan esos dias el cual
también es parte de su evaluacion.”
D1
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Empleo de
Estrategias
didacticas
mediadas  por
tecnologia

Refiere a algunas estrategias
didacticas que el docente elabora las
cuales son apoyadas por el uso de
herramientas  tecnoldgicas  para
fomentar aprendizajes en los
estudiantes.

-Cuando el  docente
mencione alguna
estrategia mediada por la
tecnologia que haya
utilizado

"por primera vez les pedi un video,
que los muchachos elaboraran un
video por equipo en donde
expusieron algunos temas. Entonces
en estos videos que me presentaron
hubo de todo, desde los que son muy
formales hasta los que utilizan
mucho las bromas para tratar de
expresar el conocimiento." D1

Aprendizaje por
parte del
docente

Refiere a como con base en las
dinamicas de clase y las estrategias
que aplica, el docente adquiere un
aprendizaje

-Cuando el docente afirme
que aprendi6  cosas
después de haber aplicado
diferentes estrategias
didcticas

"Entonces en esta primera vez pude
rescatar, emmm, como varias cosas
buenas de las distintas formas que
ellos utilizaron para generar sus
videos." D1

Reconocimiento
de las formas de
trabajar de los
estudiantes

Refiere a cuando el profesor
reconoce el trabajo de los estudiantes
y la diversidad de formas en las que
lo entregan

- Cuando el docente
mencione o refiera una
manera de reconocer la
variedad de trabajos de
sus estudiantes y las cosas
positivas que hicieron

"codmo varias cosas buenas de las
distintas formas que ellos utilizaron
para generar sus video". D1

Planeacion de
las estrategias

La aplicacion de diversas estrategias
conlleva una planeacion y reflexion
de coémo se pretende aplicar y con
qué finalidad

- Cuando mencione que
debe planificar o que
planifica las dindmicas
que emplea en la clase

"...necesito hacer bien mi analisis de
como pedirselo a los muchachos."”
D1

Andlisis de las
actividades o
ejercicios  que
se van a

Se refiere a cuando los profesores
analizan las diferentes técnicas,
actividades o ejercicios que van a
realizar con sus estudiantes, con la

- Cuando se identifique o
el docente menciona que
estudia y analiza las
actividades y ejercicios

"Como yo resuelvo antes los
problemas que voy y les presento,
me voy dando cuenta donde se
pueden equivocar, " D2

implementar finalidad de ver en donde pueden | quevaaimplementaren la
cometer errores o puede ser mas | clase con la finalidad de
complicado para los estudiantes ver en que partes los
estudiantes pueden
cometer errores.
Flexibilidad en | Refiere a que los profesores en su | - Cuando el docente | " Hubo un video en donde, por

los proyectos o
actividades que
deja el profesor

practica permiten ciertas
adecuaciones de las actividades por
parte de los estudiantes.

muestra una actitud en la
que permite que los
estudiantes adecuen las
actividades o proyectos a
sus maneras de aprender y
trabajar.

ejemplo, este muchacho no me
trabajo en equipo, que debia trabajar
en equipo pero no lo hizo." D1
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Fomento  del
aprendizaje en
grupo

- El docente muestra interés por
querer fomentar en sus estudiantes el
trabajo colaborativo y cooperativo

- Cuando el docente
mencione el querer hacer
que sus alumnos trabajen
en equipos y de manera
colaborativa

" Entonces si eso logro hacerlo en
equipo, que todos me colaboren de
esa manera y sobre todo que
empiecen a perder el miedo..."
(D1,2019)

Eleccion de
Estrategias

didéacticas segln
el tema que se
vaya a presentar

Refiere a cuando los profesores una
vez que analizaron los contenidos,
ven de qué forma pueden
representarlo a sus estudiantes y
buscan la mejor estrategia para
ensefiar los contenidos a sus alumnos

- Cuando el docente se
refiere a que con base en el
contenido que analizd
previamente elige el tipo
de estrategias o la mejor
manera de abordar estos
contenidos

"...analizando el tema determino de
qué forma puede quedar plasmado
més para el alumno, si de forma
visual o mezclar." D2

Interaccion docente-alumno

Refiere a todos los
aspectos relacionados
con el conocimiento
de los estudiantes por
parte del
profesor,
acciones que realiza

desde las

Cadigos

Memo- definicion

Regla de codificacion

Cita

Interaccion con
los estudiantes

Hace referencia a un acercamiento a
los estudiantes mediante una
interaccién con ellos

- Cuando el docente
afirme que interactia con
los estudiantes con la
finalidad de conocerlos y
acercarse a ellos

"..pues lo primero es mmm,
empezar a interaccionar con ellos"
D1

Tipos de | Enfatiza algunas maneras que el | - Cuando el docente | , empezar a interaccionar con ellos,
para conocerlos, los interaccion docente considera como interaccion | afirme algunas manerasen | desde la explicacion de lo que
mom_entos en los que con los estudiantes las que interact(a con los | involucra el curso, comenzarles a
haylnterz_iccmnes con estudiantes preguntar qué idea tienen de la
los estudiantes y los materia de los diferentes temas del
efect_os que se dan temario."D1
mediante la
interaccion.

Subcodigos Memo- definicién Regla de codificacion Cita
Explicacion El docente considera la explicacion | - Cuando el docente se | "..desde la explicacién de lo que
como una manera de interactuar con | refiera a que explicar | involucrael curso,” D1
los estudiantes algunas cosas es una
manera de interactuar con
los estudiantes.
"(inicamente si menciona:
explicacion, explicar,
variantes"
Preguntas Hacer preguntas a los estudiantes | -Cuando el docente se | "...comenzarles a preguntar que idea

respecto a sus puntos de vista sobre
el curso y la materia es considerado
una manera de interactuar

refiera a realizar preguntas
sobre lo que piensan los
estudiantes sobre el curso
como una manera de
interactuar con ellos

tienen de la materia de los diferentes
temas del temario. " D1
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Memo- definicion

Regla de codificacion

Cita

Cadigos
Efectos de la
interaccién
sobre la
planeacion

Refiere a que, a partir de la
interaccién entre el docente y el
estudiante, el profesor puede darse
cuenta como planear sus clases

- Cuando  mencione
algunas causas o como
influye lainteraccion ensu
practica  docente  en
especial en la planeacién

"Entonces debido a esa interaccion
pues ya se empieza a dar idea de
coémo empezar a abordar las cosas,"
D1

Conocimiento
de los
estudiantes
durante todo el
curso

Hay un conocimiento por parte de los
profesores sobre sus alumnos durante
todo el curso

- Cuando  mencione
aspectos relacionados con
que a lo largo del curso el
profesor va conociendo a
sus estudiantes y viendo
cuales son sus necesidades

"...y a medida como va progresando
el curso, uno se va dando cuenta con
los problemas aaaa... en este no
comprendié muy bien el alumno y
ver otras opciones, otras formas.”
D2

Crear un
ambiente de
confianza con
los estudiantes

Los docentes intentan crear un
ambiente de confianza con los
estudiantes con la finalidad de ir
conociéndolos y que se vayan
desenvolviendo

- Cuando mencione que
intenta ganarse la
confianza de los
estudiantes

"..mmm, bueno trato de darles
mucha confianza a ellos, para que se
puedan desenvolver, ya que si entra
uno muy rigido el estudiante no se
anima a pregunta”. D2

Efectos de la
interaccién en
el conocimiento
de las
necesidades
educativas de
los estudiantes

Refiere cuando a raiz de una
interaccién con los estudiantes el
docente identifica cuales son los
contenidos o temas que se les
dificultan mas o cuales no
entendieron

- Cuando mencione que
con base en la interaccion
se va dando cuenta que los
estudiantes tienen
problemas con algunos
contenidos

"...uno se va dando cuenta con los
problemas aaaa... en este no
comprendié muy bien el alumno "
D2

Actitud
amigable con
los estudiantes

Puede referirse a cuando el docente
muestra una actitud amable con sus
estudiantes, con la finalidad de que
ellos vayan agarrando confianza en
la clase

- Cuando el docente
mencione que intenta ser
amigable con los
estudiantes  para irse
ganando su confianza y
que se desenvuelvan
mejor

"Trato de ser muy amigable y asi,
platicar" D2

Interaccion
durante la clase

Refiere a la interaccién que se da
durante la clase al momento de
emplear algunas estrategias o
dinamicas en el aula

- Cuando se identifiquen
interacciones al momento
de explicar el empleo de
alguna estrategia

"ok, pues puedo pasar al pizarrén o
que resuelvan por grupos. Voy
variandole, de todo un poco no me
quedo nada mas con uno... para que
haya interaccion." D2

Interaccion por
medio de
plataformas

Enfatiza a la interaccion que se lleva
a cabo mediante el intercambio de
informacion  por medio  de
plataformas como classroom y
blackboard

- Cuando el docente
mencione o refiera a una
interaccién por medio de
plataformas

"También les mando informacién a
través de medios como classroom y
blackboard, entonces hay wuna
interaccion a través de esas
plataformas" ,D1
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Influencia para la eleccion de estrategias didacticas

Esta categoria refiere
a aquellos aspectos
que influyen en la
eleccion de las
estrategias didacticas
que configura el

docente, desde la
reflexion que hace el
profesor sobre las
caracteristicas y

necesidades de sus
estudiantes, hasta lo
que ha funcionado
durante su
experiencia en la
docencia. De igual
manera, puede haber
aspectos relacionados
con el sentir del
profesor, los cuales
también influyen en
la configuracion de
las estrategias
didacticas que
plantea el profesor.

Cadigos

Memo- definicion

Regla de codificacion

Cita

Reflexion de su
préactica docente

El docente reflexiona respecto a lo
que realiza en clase y la respuesta de
los estudiantes ante las dindmicas
que aplica en el aula

- Cuando el docente hace
referencia a una reflexion
sobre lo que hace en su
practica docente, que
cosas le funcionaron que
no, que puede mejorar, etc

,"... entonces eso me hizo pensar que
a lo mejor en una préxima solicitud"
.D1

Empatia por
parte del
profesor

Puede referirse a cierto grado de
empatia del profesor hacia sus
alumnos al entender que hay
contenidos que pueden ser muy

- Cuando el docente
muestre una actitud de
empatia al colocarse en el
lugar del estudiante y

"..no hace mucho fui alumno yo
también y se mas6é menos donde
pueden equivocarse y donde
dedicarle un poco mas de tiempo

complejos para ellos entender que hay | para que vean las distintas
contenidos que pueden ser | opciones." D2
muy complejos para ellos
Implementacion | Los profesores van aplicando las | -Cuando el docente afirme | "Pues fijate, que eso que te

de ED segun su
experiencia
docente

estrategias que mejor les han
funcionado anteriormente

que aplica las estrategias
que mejor le han
funcionado en su
experiencia en la docencia

menciono es lo que me ha
funcionado maés...Pues fijate, que
€s0 que te menciono es lo que me ha
funcionado més." D1

creencias  del
profesor sobre
como aprenden
sus estudiantes

Creencias sobre los diferentes estilos
de aprendizaje de sus estudiantes

- Cuando el profesor haga
referencia a que conoce
los diferentes estilos de
aprendizaje

"..creo que abarco las diferentes
formas de aprendizaje de los
muchachos..."D1

necesidades de
los estudiantes

Las diversas necesidades educativas
de los estudiantes influyen en la
dinamica de clase, un ejemplo son las
dificultades de los contenidos que
presentan

- Cuando se vea reflejado
que las necesidades de los
estudiantes influyen en la
dinamica de la clase

"Sin embargo en funcién de las
necesidades del estudiante a veces si
hay que implementar algdn tipo de
dindmica diferente” D1

Caracteristicas

de los
estudiantes y
del grupo

Refiere a la diversidad de estudiantes
que hay dentro del aula de clase lo
que hace que cada grupo sera
diferente

- Cuando el docente
mencione que hay
diferentes estudiantes.
Algunos mas introvertidos
y otros no tanto. Esto
también ocasiona que el
grupo sea diferente desde
los grupos que suelen ser
participativos hasta los
que no.

"...porque hay unos muy
introvertidos..."D1 Hay grupos muy
participativos que puede fluir la
clase de manera muy dindmica, muy
padre; hay algunos grupos gue son
mas dificiles de hacerlos participar.
D1
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Subcodigos Memo- definicién Regla de codificacion Cita
Introvertidos
No La participacion es escasa y el | - Cuando se haga mencion | "...hay algunos grupos que son mas

participativos

docente batalla para que interactien
en clase

que algunos grupos no
suelen ser participativos y
al docente le cuesta a
veces trabajar asi,

dificiles de hacerlos participar,
entonces ahi es donde a lo mejor si
me cuesta trabajo y necesito buscar
mas estrategias para captar su
atencion..." (D1,2019)

Participativos

Grupos en los que la dinamica del
salon fluye de manera participativa y
natural

- Cuando se mencionen
grupos de estudiantes que
es facil emplear las
dindmicas planeadas en
clase.

"Hay grupos muy participativos que
puede fluir la clase de manera muy
dinamica, muy padre;" (D1,2019)

Caracteristicas
de los
estudiantes y
del grupo

Refiere a la diversidad de estudiantes
que hay dentro del aula de clase lo
que hace que cada grupo serd
diferente

- Cuando el docente
mencione que hay
diferentes estudiantes.
Algunos més introvertidos
y otros no tanto. Esto
también ocasiona que el
grupo sea diferente desde
los grupos que suelen ser
participativos hasta los
que no.

"...porque hay unos muy
introvertidos..."D1 Hay grupos muy
participativos que puede fluir la
clase de manera muy dinamica, muy
padre; hay algunos grupos que son
mas dificiles de hacerlos participar.
D1

Subcodigos

Memo- definicion

Regla de codificacion

Cita

Introvertidos

No
participativos

La participacion es escasa y el
docente batalla para que interactien
en clase

- Cuando se haga mencién
que algunos grupos no
suelen ser participativos y
al docente le cuesta a
veces trabajar asi,

"...hay algunos grupos que son mas
dificiles de hacerlos participar,
entonces ahi es donde a lo mejor si
me cuesta trabajo y necesito buscar
mas estrategias para captar su
atencion..." (D1,2019)

Participativos

Grupos en los que la dindmica del
saldn fluye de manera participativa y
natural

- Cuando se mencionen
grupos de estudiantes que
es facil emplear las
dindmicas planeadas en
clase.

"Hay grupos muy participativos que
puede fluir la clase de manera muy
dinamica, muy padre;" (D1,2019)
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Percepciones

puede referirse a percepciones que

-Cuando percepciones o

he dejado de hacer eso porque siento

estrategia didactica.

del docente tienen los docentes de algunas | creencias que tiene el | que ellos se atienen a que “pues ya
maneras en las que trabajan en el | docente sobre la manera | tengo ahi las notas yano es necesario
aula, tales como que los alumnos no | en que los estudiantes | que apunte nada" D1
ponen atencidn o no muestran interés | trabajan en el aula, como
por la materia si no ponen atencion o no
hay interés por la materia,
o si esperan que el docente
haga todo
Refiere a aquellas Cadigos Memo- definicion Regla de codificacion Cita
problematicas que se _
& encuentran entornoa | Métodos y | Puede referir a que hay docentes que | - Cuando el docente | "...presentar una clase completa de
% las estrategias técnigas consideran  que la exposicion considere  la cét_e(_jra pura diapositiva se me duermen (se
3 didacticas, como el | aburridas como | tradicional por parte del profesor | tradicional expositiva | rie)." D2
> empleo de métodos la o catedra puedg llegar a ser aburrida para los como  una estrategia
g poco atractivos y no tradicional estudiantes aburrida
= coherentes (clase
= como lo es la | expositiva por
"'éé exposicion por parte | Parte del
< del docente (catedra | _Profesor) _ _
o tradicional), asi como Escaso _ Hay escaso repertorio de manerasde | - Cuando el docente | "...y otras estrategias sabes, de
g el escaso repertorio repertorlo de | trabajar en clase responda  que no se | momento no se me ocurre alguna.”
< de métodos y técnicas njetqdos, af:ute_rda 0 no conoce otras | D1
2 con las cuales el | técnicas y técnicas, métodos o
£ docente pueda | actividades maneras de abordar sus
3 construir su clases
o
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Categoria 5. Uso de herramientas tecnoldgicas

Tabla A5.

Cadigos de la categoria Uso de herramientas tecnoldgicas

Apéndices

Categoria. “Uso de herramientas tecnolégicas”

del aula, falta de recursos, entre otros.

Esta categoria refiere a el uso de diversas tecnologias aplicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un docente debe tener conocimiento de las tecnologias que se estan
aplicando y se pueden aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje y de qué manera podria el aplicarlas. El uso de tecnologia de tecnologia dentro de la practica docente debe
favorecer diversos aprendizajes y facilitar la explicacién del contenido. Dentro de esta categoria se encuentran diversas variables que influyen en el docente que pueden llegar a
ser un obstaculo, tales como una resistencia al uso de tecnologia debido a creencias negativas sobre ella, escaso conocimiento de las tecnologias que puede llegar a aplicar dentro

Subcategorias

Definicion

Cédigos

Regla de codificacién

Cita.

Uso de tecnologias en clase

Esta categoria enfatiza algunos
aspectos referentes al uso de la
tecnologia en la préactica docente,
desde el conocimiento de las diversas
tecnologias aplicables en educacion,
hasta su constante actualizacién en
ellas. Por otra parte, se consideran
aspectos como el uso de tecnologias
que permiten la representacion de
contenidos y el desarrollo de
aprendizajes especificos.

Conocimiento  de
tecnologias
aplicables a en el

proceso

ensefianza-
aprendizaje

Memo
Refiere a un
conocimiento de

de | ciertas tecnologias que
sabe que puede aplicar
en el aula

- Cuando el docente muestre conocer
algunas herramientas tecnolégicas las
cuales puede emplear en alguna actividad
concreta

"Mira, por ejemplo, puedo
tener una Tablet o algo asi
y hay un software de tal
forma que todos podemos
entrar a esa aplicacion y
todos podemos resolver
los problemas y ellos me
lo contestan y aqui (sefiala
como si tuviera una
Tablet) me aparece si esta
bien o estd mal." (D2,
2019)

Uso de

para favorecer las

distintas

aprendizaje de los
estudiantes

Refiere a un uso de
tecnologia por parte
del profesor, con la
intension de favorecer
los distintitos estilos
de aprendizaje de los
estudiantes

tecnologia

formas de

- Cuando el docente afirme a que al
implementar algunas tecnologias se
favorecen diferentes estilos de
aprendizaje

los

"cada aula tiene su
proyector y eso ayuda
mucho para poder plasmar
a los estudiantes de
distinta forma no
Unicamente pegados al
pizarrén resolviendo
problemas, si no
mostrandoles  imagenes,
ya que no todos aprenden
de las mismas formas."
(D2, 2019)
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Uso de la
Tecnologia para
apoyar algunos
contenidos

Refiere a cuando el
profesor utiliza la
tecnologia para
apoyar contenidos de
manera mas visual
como lo es
proyectando una
imagen 0 para
resolver  problemas
entre todos, entre
otros.

- Cuando el docente mencione que hace
uso de recursos tecnolégicos para apoyar
los contenidos de la clase

"Si el tema requiere de
muchas imagenes se las
proyecto, o incluso pongo
problemas para que ellos
se queden con los
problemas ya resueltos y
los vamos explicando uno
auno. " (D2, 2019)

Refiere a que el
docente es consciente
de que hay un proceso

- Cuando el docente refleje que es

"Poco a poco vamos a

constante de cambio | consciente que las tecnologias estan en | entrar a nuevas
Actualizacion  en | en las tecnologias | constante cambio, entonces debe | tecnologias también."
nuevas tecnologias | digitales mantenerse actualizado (D2, 2019)

Uso de herramientas
y recursos
tecnoldgicos

Refiere al uso de
diversas herramientas
y recursos
tecnoldgicos

- Cuando el docente mencione que utiliza
diferentes herramientas y  recursos
tecnoldgicos

"No pues es la
computadora con el cafién
y las plataformas como
clasroom y... este...
blackboard. Fuera de eso
otra tecnologia no." (D1,
2019)

Conocimiento  de

tecnologias
aplicables a en el
proceso de
ensefianza-

aprendizaje

Refiere a un
conocimiento de
ciertas  tecnologias
que sabe que puede
aplicar en el aula

- Cuando el docente muestre conocer
algunas herramientas tecnologicas las
cuales puede emplear en alguna actividad
concreta

"Mira, por ejemplo puedo
tener una tablet o algo asi
y hay un software de tal
forma que todos podemos
entrar a esa aplicacion y
todos podemos resolver
los problemas y ellos me
lo contestan y aqui (sefiala
como si tuviera una tablet)
me aparece si estd bien o
estd mal." (D2, 2019)
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Refiere a los tipos de tecnologia que
pueden ser aplciables en la
educacion,  desde  tecnologias
generales aplicables a cualquier
rama o discilina hasta tecnologias
mas especificas o especializadas.

Herramientas y
recursos generales

-Refiere a ejemplos de
herramientas y
recursos tecnolégico
como plataformas,
videos,
computadora,etc

-Cuando el docente de ejemplos de
herramientas y recursos que conoce Yy
utiliza en su practica

"... computadora ...cafién
y las plataformas como
clasroom y... este...
blackboard.." (D1, 2019)

Subcbdigos

Memo- definicién

Regla de codificacion

Cita

Plataformas

tipo de herramienta y
recurso digital

tipo de herramienta y

Classroom recurso digital "...y las plataformas como
tipo de herramienta y clasroom y... este...
Balckboard recurso digital blackboard." (D1, 2019)
tipo de herramienta y "Un proyector, una lap..."
Proyector recurso digital (D1,2019)
"No pues es la
tipo de herramienta y computadora con el
Computadora recurso digital cafion" (D1, 2019)
Cddigos Memo Regla de codificacion Cita.
"Pues a lo mejor algunos
programas  especificos

Tecnologias que se
emplean dentro de la
disciplina y ayudan a

- Cuando el docente mencione aquellas
tecnologias que se utilizan dentro de su

para hacer simulaciones
de experimentos, en lugar
de tener que ir al

Influencia de

tecnologia en la |Tipos de tecnologias

practica docente

en las dinamicas de las clases del
docente.

Tecnologias de la | presentar algunos | disciplina, las cuales también las utilizan | laboratorio. Ese tipo de
disciplina contenidos para representar algunos contenidos cosas" (D1, 2019)
Subcodigos Memo Regla de codificacion Cita
"...algunos programas
especificos para hacer
Programas de | Tipo de herramienta simulaciones de
simulaciones tecnoldgica experimentos” (D1, 2019)
< Refiere a como influye la tecnologia | Cdédigo Memo Regla de codificacion Cita

Transformaciéon de
la dinamica de la
clase

El uso de algunas
tecnologias dentro de
las disciplinas ha
generado cambios en
las dindmicas de las
clases

- Cuando el docente afirme o refiere que
el uso de la tecnologia transforma la
dindmica de la clase

Transformacién de la
dindmica de la clase
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Probleméticas entorno a la tecnologia

Aborda algunas de las problematicas
que se dan entorno a la tecnologia en
la préactica docente, desde el escaso
uso de tecnologias por parte del
profesor debido a creencias o
concepciones que tiene respecto a
estas, la falta de recursos econémicos
para poder implementar tecnologias
nuevas y la resistencia al uso de
algunos tipos de tecnologias.

Las creencias que
tienen los profesores
respecto a algunos

aspectos negativos "siento que aun me distrae

sobre las tecnologias mucho a los estudiantes

influyen en la porque ellos  pueden
Creencias negativas | implementacion  de facilmente distraer en
del profesor | herramientas y | - Cuando el docente refiera a aspectos | otras cosas y me he
respecto a la | recursos tecnologicos | relacionados con creencias negativas sobre | resistido a utilizar el
tecnologia dentro de la practica el uso de la tecnologia celular" (D1, 2019)

Escaso uso de
tecnologias en el
aula

- Cuando el docente muestre que casi no
utiliza la tecnologia en sus clases

"no no hay mucho de
tecnologia. ..." (D2,2019)

Refiere cuando los
profesores consideran
que el recurso
econémico es un
factor que puede ser
una limitante para la
implementacion  de
tecnologias en el aula.

-Cuando se mencione el aspecto
econémico como un factor que afecta la
implementacion de tecnologia en el aula

"Ya que tenga fondos si
puedo conseguir, es que
Soy nuevo y no he entrado
a los proyectos, pero ya el
préximo afio" (D2, 2019)

Falta de recursos
econémicos  para
poder emplear
diversas
Tecnologias
Resistencia a

algunas tecnologias

Muchas veces suele

haber resistencia al
uso de  algunos
recursos y

herramientas
tecnoldgicas debido a
una ideologia del
profesor

- Cuando se muestre alguna actitud por
parte del docente al rechazo de algunas
tecnologias

"y me he resistido a
utilizar el celular; que
probablemente en algun
futuro sea una buena
herramienta. " (D1, 2019)
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Categoria 6. Innovaciones situadas en la practica docente

Tabla AG.

Cadigos de la categoria Innovaciones situadas en la practica docente

Apéndices

Categoria. “Innovaciones situadas en la practica docente”

dindmica de la clase.

En esta categoria se ven reflejados los diferentes cambios y transformaciones que se dan dentro de la practica docente, desde aquellas relacionadas con las modificaciones en los
planes de estudio los cuales influyen dentro de la practica del profesor, hasta aquellas transformaciones realizadas por el profesor relacionadas con las estrategias didacticas y la

Codigos

Memo

Regla de codificacion

Cita.

Variacion en los
métodos, técnicas y
actividades

El docente varia el tipo de actividades y
dindmicas que realiza en clase

- Cuando se mencione cambios o0 variaciones en
los métodos, técnicas y actividades de ensefianza

"hay mayor variacion es en el tipo de ejercicios que
le pongo a los muchachos o la dinamica para resolver
los ejercicios,” (D1, 2019)

Transformacion de
los planes de estudio
de las materias

Refiere a un cambio en el plan de estudio el
cual afectaria la manera de ver las diferentes
materias

- Cuando se mencione cambios en los planes de
estudio

"Proximamente en la reestructuracion del plan, se va
a contemplar el laboratorio asi que ya sera una
dindmica diferente"( D1, 2019)

Cambio  en la
dindmica de la
materia

Las materias sufren un cambio en la dindmica
a raiz de reestructuraciones, haciendo que las
materias tedricas se vuelvan mas précticas

Cuando se mencionen cambios en las dindmicas
de la materia

"se vaa contemplar el laboratorio asi que ya serd una
dindmica diferente." (D1,2019)

Cambio  en la
dindmica de la clase

Esto se debe a la respuesta de los estudiantes
a las dindmicas que realiza el profesor, puede
que participen y tomen iniciativa en su propio
aprendizaje, 0 Unicamente estd esperando a
que el docente les brinde todo el conocimiento

- Cuando se mencionen cambios en la dinamica de
la clase segln la respuesta de los estudiantes a la
estrategia planteada por el docente

"..a veces si hay que implementar algin tipo de
dindmica diferente sobre todo para captar la
atencion, entonces eso si varfa mucho semestre con
semestre." (D1,2019)

Adecuacion de las
actividades segun el

grupo

El docente adecua las actividades o estrategias
que pretende abordar segln las caracteristicas
del grupo

- Cuando se mencionen adecuaciones o cambios
en las actividades segln las caracteristicas del

grupo

"Entonces en donde hay mayor variacion es en el
tipo de ejercicios que le pongo a los muchachos o la
dinamica para resolver los ejercicios, puede ser que
ellos pasen al pizarrén, formar equipos de trabajo o
dejar un compendio de ejercicios y ellos lo resuelven
y resolvemos dudas entre todos. Entonces depende
del grupo que me toque. " (D1,2019)

Busqueda de nuevas
estrategias

Refiere a buscar diversas maneras de trabajar
con los estudiantes de acuerdo con el grupo
que tiene y si es muy dificil captar la atencion
de los alumnos o para facilitar contenidos que
son muy dificiles para los estudiantes

-Cuando se mencione que se buscan nuevas
estrategias que se acoplen a las caracteristicas de
los estudiantes

"... buscar mas estrategias para captar su atencion,
pero en dado caso se buscan."D1

Intencion de uso de
tecnologia

refiere a la intencidn que tiene el docente de
aplicar algunas tecnologias que conoce pero
que no ha podido implementar

-Cuando el docente de a entender que podria llegar
a utilizar ciertas tecnologias, pero no lo ha hecho
por cuestiones de creencias que tiene, sin embargo,
podria llegarlas a utilizar en su momento

Docente: Pues probablemente el celular, ya que todo
mundo tiene o bueno casi la mayoria un celular... "
D1
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Apéndice B.

Formulario para la validacion por jueces expertos

Formato para evaluar los items del cuestionario DidacTIC, que mide la
autopercepcion de los profesores sobre sus conocimientos en didactica, tecnologia e innovacion

Nombre: |Correo Electrénico:

Profesion: Docente de licenciatura y maestriJ Grado maximo de estudios: Doctorado Afios laborando: 9
Sexo: Masculino ¢ Cudl considera que es su nivel de conocimiento en Didactica? Intermedio B
£ Cual considera que es su nivel de conocimiento sobre Tecnolocia educativa? Avanzado -
:Cual considera que es su nivel de conocimiento sobre Practicas Innovadoras? Avanzado 5
¢ Cudl considera que es su nivel de conocimiente sobre Practica Docente? Intermedio B
¢ Cual considera que es su nivel de conocimientc sobre Tendencias tecnologicas en Educacion Media

Superior y Superior? Avanzado .
¢ Cual considera que es su nivel de conocimientc sobre Tendencias en Estrategias didacticas en Educacion

Media Superior y Superior? Avanzado .
|

Instrucciones: Le padimos que ravise el conjunto de fems que =2 presentan 2 continuacion, y que estan dirigides 3 encusstar 3 profesores de la UABC acerca de aspectos relacionados con Iz practica
docente. En cada ftem, le solicitamos que emita su opinidn respecto a la claridad, |a pertinenciza, la congruancia que guarda =l item el dominio y =l componente en la que esta incluido. Para ser mas fluida la
rewisidn, cads item se presenta de forma parcial (omitiendo las opcionas de respuesta); sin embarge, al pasar 2l puntero del ratén por encima del item, gue se esta evaluande, s podran conocer las opciones de
respussia de este.

Ademas, 3 final de cads dimensign variable e pedimaos silos fttem gropuestos son suficientes pars evaluarly

Los criterios de evaluacion son los siguientes:

O EL ITEM ES CLARO si no geners confusion, o ambigiedad, v no da pie a que s= emita més de una interpretacion.
J ELiTEM ES CONGRUENTE, si se relaciona directaments con el dominic v el componente en la gue estd incluida.
C ELITEM ES PERTINENTE, si =5 factibla aplicario con profesores de Educacidn Media superior y Superior

O LOS ITEM DEL DOMINIO SOM SUFICIENTES, =i a través de ellos se pueds evaluar las variables de forma complata.

Para evaluar los items ponemos a su disposicion el siguiente formato:

O Cada tabla esta encabezads por &l nombre de la variable a revisar

O En la fila siguiente se ubica su fundamentacion tedrica.

O Enlas filas posteriores se incluyen los items con cada unc de sus indicadores y las valoraciones de claridad, congruencia y pertinensia asi como los espacios para colocar

O siempre que usted considera gue el item MO es claro, o NO es congruente, o NO es pertinente, le pedimos que nos diga por qué, para poder mejorarlo.
O Alfinalizar cads variable usted deberd hacer una valoracidn sobre |3 suficiencia de2 los ftems pars evaluario.
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VARIABIE 1. Estrategias didacticas: Refieren a pl

nes

0e accion, ko5 cuales se pue

instruccionales. Estas pueden ser flexibles y adaptarse segin la situacion que surja en el aula (Calvani, 2011).

Apéndices

as. Surgen de modelos

Fundomento epistemologico.
" Conocimiento Didactico (PK): es el conocimiento que tienen los profesores sobre procesos y practicas o0 métodos de ensefianza y aprendizaje. De igual manera aborda el
conocimiento sobre los propositos educatives generales, valores educativos institucionales y metas del proceso de ensenanza-aprendizaje. El docente debe comprender la
manera de aprender los estudiantes , estrategias para manejar la clase, debe dominar la planificacidn de clases y la evaluacion de los estudiantes. Por otra parte incluye el
conocimiento de técnicas y métodos de ensefianza-aprendizaje como el aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en problemas, entre otros. El docente debe conocer las
caracteristicas de los estudiantes y de estrategias que ayuden a evaluar el aprendicaje de estos mismos. Se tener conocimiento de como los estudiantes construyen el
conocimiento y adquieren sus habilidades y el desarrollo de procesos cognitivos mentales. Para ello el profesor requiere conocer sobre teorias cognitivas, sociales y del
desarrollo del aprendizaje v debe saber como aplicarlos en su practica con los estudiantes (Koheler, Mishra y Cain, 2015; Cabero, et al., 2015)

al., 2015)

Conocimiento Didactico del contenido (PCK): surge de la idea de Shulman (1986), v es el conocimiento didactico aplicado vy transformado a la ensenianza de los contenidos de
una disciplina. El docente debe saber transformar el contenido de su materia para poder ensenarla, encontrando diversas estrategias para representar, adaptar y disenar las
maneras de instruccion mds eficientes para representar dicho contenido. El docente debe tener conocimiento sobre los conocimientos previos de los estudiantes y las
condiciones gque promueven el aprendizaje. Incluye los conocimientos de diversas estrategias de ensefianza y sabe explorar diferentes caminos para ver un contenido, idea o
problema. Este conocimiento en general se divide en tres grandes aspectos el conocimiento de los estudiantes, las actividades y formas de representar un contenido especifico.
Un docente que maneja este conocimiento, sabe elegir los métodos y técnicas apropiadas para representar los contenidos de su materia acorde a las caracteristicas de sus
estudiantes. El docente sabe discriminar los contenidos gue son faciles de los dificiles y encuentra la major manera de respresentarlos (Koheler, Mishra y Cain, 2015; Cabero, et

Pregunta 29 {Cudl es su grado de dominio de los aspectos relacionados con los enfoques y teorias educativas?

Indicador

INDHM_Conocimiento sobre
enfoques y teorias del
proceso de
ensefanza-aprendizaje

INDHM_Conocimiento sobre
enfoques y teorias del
proceso de
ensefanza-aprendizaje

INDIZ_Conocimiento de
propositos, valores y
objetives educativos
generales

EEl item es

ITENM o - . Encasode qu=sel | . g
ITEM :Elitem 2= |En caso de que 2| item| congrusnte con it2m MO :=-a iElitem &5 | En caso de gue &l itam
S b = - -
claro? MO sea claro el dominio y el pertinents? O s=a pertinents
. . . Congruente P . B
[sifmao) mencione par gue componente? e . [sifno) mencions por qué
e mencions por qué
) Opciones de respuests de Isifma)
Mo Redaccion B
itermn
Faa nzen
) Enfogues ijIE s=fiznza y { ) Nulo
itern | sprendizaje (por ejemplo, &l { } Con deficiencia 5 . = . = .
= - )
221 |constructivisme, humanismo, { ¥Con un nivel basico
conductismo) { ¥ Con un nivel intermedio|
{ } Con un nivel avanzado
Teorizs del proceso de { ¥ Mulo
P ensefanzz-zprendizaje [ } Con deficiencia
2; = (seciocultural del aprendizaje, { ¥oon un nivel basico Si = Si - Si -
o sprendizaje significativo, teoria de | { } Con un nivel intermadio
|z asimilacion, enfre otras) ( } Con un nivel avanzado
¥
mModelbos curriculares en i: Eu::.d - .
item |educacién superior {por ejemplo, ( :'_"'DP' = '_cerg",a ) i . i . =i .
20.3 |flexible, alfabetizacidn, por E :",'_,G—' Ll B )
[

competencias, entre otras)

Con un nivel intermedio|
fonn in pivel suanzadn

g
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Apéndices
Apéndice C.
Primera versién de variables, indicadores e items del instrumento.

Variable “Estrategias diddcticas”.

Primera version de los indicadores e items de la variable Estrategias didacticas. En la Tabla D1., se presenta la relacion de las

dimensiones con sus respectivos indicadores. Posteriormente en la Tabla D2., se muestran los items asociados a cada uno de los

indicadores.
Tabla C1.
Variable “Estrategias didacticas”, dimensiones e indicadores
Dimensiones Cadigo Indicadores
Instrumento
Componentes INEPD Experiencia relacionada con la practica docente
del disefio INDI1 Conocimiento sobre enfoques y teorias del proceso de ensefianza-aprendizaje
instruccional INDI2 Conocimiento de propésitos, valores y objetivos educativos generales
INDI3 Conocimiento de teorias cognitivas, sociales y de desarrollo del aprendizaje
INDI4 Conocimiento de la forma de construccién del conocimiento, adquisicion de habilidades y

desarrollo de habitos mentales y disposiciones positivas hacia el aprendizaje por parte de los
estudiantes

INDI5 Conocimiento de las caracteristicas particulares del perfil de los estudiantes

INDI6 Conocimiento de los objetivos y metas de aprendizaje de la asignatura

INDI7 Conocimiento de gestién del aula, desarrollo e implementacion del plan de lecciones
INDI8 Conocimiento sobre técnicas 0 métodos que se usan en el aula

INDI9 Conocimiento del disefio e implementacién de los métodos, técnicas y tipos de evaluacion

en el aula (exdmenes objetivos, rabricas, portafolios de evidencias, protocolos de
observacién, entre otros)
Componentes INDIC1 Conocimiento de los enfoques y teorias de ensefianza que se ajustan al contenido

del disefio INDIC2 Conocimiento para organizar los elementos del contenido para una mejor ensefianza
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instruccional INDIC3
aplicados a la INDIC4
disciplina

Conocimiento de los conocimientos previos de los estudiantes

Conocimiento sobre como estructurar una estrategia didactica acorde a las caracteristicas
de los alumnos.

Apéndices

Tabla C2.

Indicadores con sus

items de la variable
“Estrategias

didacticas”

INDIC5 Conocimiento de los conceptos erréneos que es probable que tengan los estudiantes sobre
un dominio particular y posibles aplicaciones erréneas de conocimiento previo

INDIC Conocimiento métodos y técnicas didacticas que faciliten la representacion y formulacion
de conceptos

INDIC7 Métodos y técnicas de ensefianza que incorporan representaciones conceptuales apropiadas
para abordar las dificultades y conceptos erroneos del alumno y fomentar una comprension
significativa

INDICS8 Conocimiento de lo que los estudiantes aportan a la situacion de aprendizaje

Métodos y INMT1 Métodos y técnicas innovadores utilizados en la practica docente

técnicas
utilizados en la
practica docente
(MT)

Cadigo Indicador

Cadigo Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su
practica docente, ¢cudl es su grado de dominio en distintos aspectos
de la practica docente?

Opciones de respuesta

Experiencia relacionada con PCDI11.2  Enfoques y teorias educativas

INEPD la practica docente

PCDI11.3 Disefios y métodos de la instruccién

Insuficiente / indispensable/
satisfactorio/
sobresaliente

Cadigo Indicador Cadigo Pregunta 12 ;Cual es su grado de dominio de los aspectos Opciones de respuesta
relacionados con los enfoques y teorias educativas?
INDI1 Conocimiento sobre enfoquesy  EDPDI12. Enfoques de ensefianza y aprendizaje (por ejemplo, el

teorias del proceso de
ensefianza-aprendizaje

1 constructivismo, humanismo, conductismo)

EDPDI12.2 Teorias del proceso de ensefianza-aprendizaje (sociocultural del
aprendizaje, aprendizaje significativo, teoria de la asimilacion, entre
otras)
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Cont. Tabla C2

Apéndices

INDI2 Conocimiento de propositos, EDPDI2_12.  Modelos curriculares en educacion superior (por ejemplo, flexible,
valores y objetivos educativos 3 alfabetizacion, por competencias, entre otros)
generales
INDI3 Conocimiento de teorias EDPDI3_12.  Teorias del desarrollo psicosocial (por ejemplo, la teoria Insuficiente / indispensable/
cognitivas, sociales y de 4 psicoanalitica de la personalidad, teoria de la identidad, teoria del
desarrollo del aprendizaje desarrollo del vinculo, entre otras) satisfactorio/
INDI4 Conocimiento de la forma de EDPDI4_12.  Teorias del desarrollo cognoscitivo (por ejemplo, la teoria de las
construccion del conocimiento, ~ ° etapas cognoscitivas de Piaget, teorias del desarrollo de la memoria sobresaliente
adquisicién de habilidades y y el lenguaje, entre otras)
desarrollo de habitos mentales y
disposiciones positivas hacia el
aprendizaje por parte de los
estudiantes
Cadigo Indicador Cadigo Pregunta 13. ;Cudl es su grado de dominio de los aspectos Opciones de respuesta
relacionados con los componentes del disefio instruccional?
INDI5S Conocimiento de las EDPDI5S_13.  Perfil y caracteristicas del publico a quien va dirigida la asignatura  Insuficiente / indispensable/
caracteristicas particulares del 1 satisfactorio/
perfil de los estudiantes sobresaliente
INDI6 Conocimiento de los objetivosy EDPDI6_13.  Delimitacion y alineacion de los objetivos y metas de aprendizaje
metas de aprendizaje de la 2
asignatura
INDI7 Conocimiento de gestion del 3EDPDI7_13- Planeacién y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
?rl:]ISIlementaci%isar(rjzlll0 plan dZ 4EDPD|7_13- Config_urgcién y gestion del grupo para el logro de las metas del
lecciones aprendizaje
INDI8 Conocimiento sobre técnicas o EDPDI8_13.  Disefio e implementacion de los métodos y técnicas de ensefianza

métodos que se usan en el aula

(por ejemplo, método de aprendizaje colaborativo, método de
estudios de casos, método basado en proyectos, entre otras)
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INDI9 Conocimiento del disefio e EDPDI9_13.6  Aplicacidn de distintos métodos y técnicas de evaluacion en el
implementacion de los métodos, aula (examenes objetivos, rdbricas, portafolios de evidencias,
técnicas y tipos de evaluacion en protocolos de observacién, entre otros)
el aula (examenes objetivos, EDPDI9_13.7 Uso de evaluaciones diagnosticas del aprendizaje
rubricas, portafolios de EDPDI9_13.8 Uso de evaluaciones de aptitudes y desarrollo intelectual de los
evidencias, protocolos  de alumnos
observacidn, entre otros) EDPDI9_13.9 Uso de evaluaciones de aspectos socioafectivos y valorales Insuficiente / indispensable/
asociados al aprendizaje satisfactorio/
EDPDI9_13.10  Uso de técnicas de evaluacion de la interaccion de los alumnos  sobresaliente
con las précticas de ensefianza del docente
EDPDI9_13.11  Uso de evaluaciones de la interaccion de los alumnos con los
materiales didacticos
EDPDI9_13.12  Disefio de métodos y técnicas de evaluacion en el aula
Cadigo Indicador Cadigo Pregunta 19. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con  Opciones de respuesta
su préactica docente en el grupo representativo que selecciond,
¢cudl es su grado de dominio acerca de los enfoques, teorias
educativas y elementos del disefio instruccional idéneos para el
logro de los objetivos de la asignatura?
INDIC1  Conocimiento de los enfoquesy EDDIC1_19.1  Enfoques de ensefianza idéneos para la ensefianza de los Insuficiente / indispensable/
teorias de ensefianza que se contenidos de la asignatura satisfactorio/
ajustan al contenido EDDIC1_19.2  Teorias de ensefianza- aprendizaje adecuadas para el aprendizaje  sobresaliente
de los contenidos de la asignatura
INDIC2  Conocimiento para organizar los EDDIC2_19.3  Planeacion y organizacion de los contenidos de manera que
elementos del contenido para faciliten su ensefianza-aprendizaje
una mejor ensefianza
INDIC3  Conocimiento de los EDDIC3_19.4  Conocimientos previos de los estudiantes sobre los contenidos Insuficiente / indispensable/
conocimientos previos de los de la asignatura satisfactorio/
estudiantes sobresaliente
INDIC4  Conocimiento sobre como EDDIC4 195  Disefio e implementacion de métodos, técnicas y recursos
estructurar  una  estrategia didacticos acordes a las caracteristicas de los alumnos
didictica acorde a las
caracteristicas de los alumnos.
INDIC5  Conocimiento de los conceptos EDDIC5_19.6  Conocimiento sobre los conceptos y aplicaciones de los que

erréneos que es probable que
tengan los estudiantes sobre un
dominio particular y posibles
aplicaciones  err6neas  de
conocimiento previo

tipicamente los estudiantes manejan erréneamente sobre un tema
particular de la asignatura
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INDIC6  Conocimiento métodos y técnicas EDDIC6_1  Métodos y técnicas didacticas que ayuden a representar y
didacticas que  faciliten la 97 formular conceptos ensefiados en la asignatura
representacion y formulacion de
conceptos

INDIC7  Métodos y técnicas de ensefianza EDDIC7_1  Meétodos y técnicas de ensefianza que apoyen la incorporacién de
que incorporan representaciones 9.8 representaciones conceptuales que faciliten el aprendizaje los
conceptuales  apropiadas  para contenidos dificiles y la comprension significativa de los
abordar las dificultades y conceptos estudiantes
erroneos del alumno y fomentar una
comprension significativa

INDIC8 Conocimiento de lo que los EDDIC8 1  Aportes que realizan los estudiantes a la situacion de aprendizaje.
estudiantes aportan a la situacion de 9.9
aprendizaje

Cadigo Indicador Cadigo Pregunta 25. De los siguientes métodos y técnicas didacticas Opciones de respuesta

considerados innovadores en la Educacion Superior, indique
¢cudles utiliza y con qué frecuencia?

INMTI MT25.1 Aprendizaje basado en la investigacion Si/ No
Métodos y técnicas innovadores MT25.2 Aprendizaje basado en problemas Nunca
utilizados en la préactica docente MT25.3 Aprendizaje basado en proyectos Mensualmente

MT25.4 Aprendizaje basado en retos Semanalmente
MT25.5 Aprendizaje colaborativo En cada sesion de clase
MT25.6 Aprendizaje invertido

MT25.7 Aprendizaje vivencial

MT25.8 Aprendizaje-servicio

MT25.9 Aprendizaje autoorganizado

MT25.10  Gamificacion

MT25.11 Mastery Learning

MT25.12 Aprendizaje entre pares

MT25.13 Método de casos

MT25.14  Aprendizaje adaptativo

MT25.15  Aprendizaje Ubicuo
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Variable “Herramientas tecnologicas”

Primera version de las dimensiones, indicadores e items de la variable Herramientas y recursos tecnolégicos. Primeramente, se
presenta la variable con sus respectivas dimensiones e indicadores (Tabla D3). En la Tabla D4., se presentan los indicadores de la variable

con sus relativos items.

Tabla C3.
Variable "Herramientas y recursos tecnologicos”, dimensiones e indicadores
Cadigos Variable Dimensiones Instrumento  Cddigos Indicadores
INEPD Experiencia relacionada con la practica docente
INHT1 Conocimiento sobre los elementos que componen los hadware
VARHRT  Herramientasy Habilidad para el manejode INHT2 Conocimiento sobre como instalar y utilizar accesorios de computacion
recursos tecnologia general INHT3 Conocimiento sobre instalacion y solucién de problemas técnicos basicos de los
tecnoldgicos sistemas computacionales
INHT4 Conocimiento sobre sistemas operativos
INHTS Conocimiento sobre softwares para procesar textos (ofimatica)

INHT 6 Conocimiento sobre los diferentes navegadores de internet

INHT7 Conocimiento de recursos digitales educativos

INHTS8 Conocimiento de hojas de célculo y paqueterias para andlisis y representacion
de datos numéricos

INHT9 Conocimiento de tecnologias especializadas o propias de algunas disciplinas

INHT10 Conocimiento de los diferentes gestores de bibliografia

INHT11 Conocimiento de sistemas web de procesamiento de texto y trabajo
colaborativo en linea

INHT12 Conocimiento sobre creacion y gestion de archivos digitales y carpetas
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Cont. Tabla C3
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INHT13  Conocimiento sobre herramientas web para videoconferencia y clases en linea
INHT14  Conocimiento sobre el uso de redes sociales y su aplicacién en la educacion
INHT15 Conocimiento sobre herramientas de mensajeria
INHT16 Conocimiento de sistemas de bUsqueda avanzada, definicion de términos de blsqueda y
operadores boléanos
INHT17 Conocimiento de herramientas de traduccion de textos y sonidos en internet
INHT18  Conocimiento de tesauros y diccionarios en internet
INHT19 Conocimiento de formas de escritura que caracterizan a un ciudadano digital
INHT20 Conocimiento de plataformas educativas
Tecnologia  asociada a  los INHTDIC1 Conocimiento sobre tecnologias especificas que estan vinculadas y permiten la
componentes del disefio representacion de contenidos espeC|f|co§ ) _
) onal v " INHTDICZ  Conocimiento de los componentes de diversas tecnologias aplicables en los entornos de
Instruccional VAN contenidos ensefianza y aprendizaje
INHTDIC3  Conocimiento de que existe una variedad de herramientas para una tarea en particular, la
capacidad de elegir una herramienta en funcion de su idoneidad
INHTDIC4  Conocimiento de cémo algunas tecnologias favorecen la construccién del aprendizaje del
estudiante
INHTDICS  Experiencia relacionada con la practica docente
INHTDIC6  Conocimiento de la existencia y las capacidades de diversas tecnologias a medida que se
utilizan en entornos de ensefianza y aprendizaje
INHTDIC7  Conocimiento de cdémo ciertas herramientas pueden implementarse dentro de una
estrategia didactica
INHTDIC8  Conocimiento de como dentro de algunas tecnologias se pueden disefiar y emplear ciertas
estrategias didacticas
INHTDIC9  Conocimiento de como la tecnologia puede apoyar los procesos de evaluacion
Herramientas y recursos INHTR1 Recursos tecnoldgicos utilizados en la practica docente
tecnoldgicos en  Educacion nygTR2

superior

Herramientas tecnoldgicas utilizados en la préctica docente
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Tabla C4.

Indicadores e items de la variable "Herramientas y recursos tecnolégicos"

Apéndices

Cddigo Indicador Cadigo Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia Opciones de
relacionada con su préactica docente, ;cual es su grado de respuesta
dominio en distintos aspectos de la practica docente?

INEPD Experiencia relacionada con la practica PTDE11.4 Tecnologias aplicadas a la educacion Insuficiente /

docente indispensable/
satisfactorio/
sobresaliente

Cddigo Indicador Cddigo Pregunta 14. ;Cual es su grado de dominio con relacién al Opciones  de
uso de las tecnologias educativas? respuesta

INHT1 Conocimiento sobre los elementos que HTHT1_141  Elementos del Hardware (por ejemplo, tarjeta de memoria, disco

componen los hadware duro, puertos de dvd, entre otros)
INHT2 Conocimiento sobre cémo instalar y HTHT2_142  |pstalacion de software
utilizar accesorios de computacién HTHT2_143  Solucion de problemas técnicos basicos relacionados con el Insuficiente /
software indispensable/
INHT3 Conocimiento  sobre instalacion 'y HTHT3 144 Solucion de problemas técnicos basicos relacionados con el satisfactorio/
solucidn de problemas técnicos basicos de software sobresaliente
los sistemas computacionales

INHT4 Conocimiento sobre sistemas operativos ~ HTHT4_145  Sjistemas operativos (por ejemplo, Windows, Linux, 10S, entre
otros)

INHTS5 Conocimiento sobre softwares para HTHT5_146  Software para procesar textos (Word, Power point, Access,

procesar textos (ofimatica) Publisher, entre otros)

INHT6 Conocimiento  sobre los diferentes HTHT6_14.7 Navegadores de internet (por ejemplo, Google, Explorer, Safari,
navegadores de internet entre otros)

INHT7 Conocimiento de recursos digitales HTHT7_148  Uso de recursos digitales educativos (por ejemplo, e-books,
educativos videos educativos, wikis, blogs, presentaciones, entre otros)

INHTS8 Conocimiento de hojas de célculo y HTHT8_149  Hojas de calculo y paqueteria para el analisis y representacion de
paqueterias para analisis y representacion datos numéricos (por ejemplo, Excel, Spss, Matlab, R statistical,
de datos numéricos entre otros)

INHT9 Conocimiento de tecnologias HTHT9_1410  Herramientas tecnologicas especializadas (por ejemplo,
especializadas o propias de algunas simuladores de datos, realidad aumentada, entre otros)
disciplinas

INHT10  Conocimiento de los diferentes gestores HTHT10_ Gestores de bibliografia (por ejemplo, Mendeley, Zotero, entre
de bibliografia 1411 otros)

INHT11  Conocimiento de sistemas de ;'THT11_14-1 Sistemas web de procesamiento de texto y trabajo colaborativo

almacenamiento en linea

en linea (por ejemplo, Drive, Google Form, DropBox, entre
0tros)
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Apéndices

INHT12 Conocimiento sobre creacion y gestion de HTHTI2_ Creacion y gestion de archivos digitales y carpetas
archivos digitales y carpetas 14.13 Insuficiente /
INHT13 Conocimiento sobre herramientas web para HTHTI3_ Herramientas web para videoconferencia y clases en linea (por
videoconferencia y clases en linea 14.14 ejemplo, Hangouts, Adobe Connect, Meet, Skype, Zoom, entre indispensable/
otras) satisfactorio/

INHT14 Conocimiento sobre el uso de redes socialesy HTHT14_ Uso redes sociales para fines educativos (Facebook, Instagram, sobresaliente

su aplicacion en la educacion 14.15 entre otros)

INHT15 Conocimiento  sobre  herramientas de HTHTI5S_  Herramientas de mensajeria (por ejemplo, correo-e, whatsapp,

mensajerfa 14.16 messenger, entre otras)

INHT16 Conocimiento de sistemas de bulsqueda HTHTI6_  Sistemas de bulsqueda avanzada, definicién de términos de

avanzada, definicion de términos de busqueda 1417 busqueda y operadores booleanos
y operadores boléanos

INHT17 Conocimiento de herramientas de traduccion HTHT17_  Herramientas de traduccion de textos y sonidos en internet (por

de textos y sonidos en internet 14.18 ejemplo, Google traductor)

INHT18 Conocimiento de tesauros y diccionarios en HTHT18_  Tesauros y diccionarios en internet

internet 14.19

INHT19 Conocimiento de formas de escritura que HTHT19_  Escritura que caracteriza a un ciudadano digital (escribir en mayusculas y

caracterizan a un ciudadano digital 14.20 mindsculas, uso de emoticones)

INHT20 Conocimiento de plataformas educativas HTHT20_  Plataformas educativas (por ejemplo, Classroom, Blackboard, Moodle,

14.21 entre otras)

Cddigo Indicador Cddigo Pregunta 20. Tomando en cuenta la experiencia relacionada Opciones de
con su practica docente en el grupo representativo que respuesta
selecciond, ¢Cudl es su grado de dominio con relacion al uso
de las tecnologias educativas idoneas para el logro de los
objetivos de la asignatura que imparte?

INHTCO  Conocimiento sobre tecnologias especificas HTCON1 Herramientas tecnoldgicas especializadas o disciplinares que Insuficiente /

N1 gque estdn vinculadas y permiten la _20.1 permiten la representacion de los contenidos especificos de la indispensable/

representacion de contenidos especificos materia satisfactorio/

INHTCO  Conocimiento de cémo algunas tecnologias HTCON2  Herramientas tecnolégicas especializadas o disciplinares que favorecen la  sobresaliente

N2 favorecen la construccion del aprendizaje del _20.2 construccion del aprendizaje de contenidos especificos en los estudiantes.

estudiante
INHTCO Conocimiento de los componentes de diversas HTCON3 Componentes de diversas tecnologias aplicables en los entornos de
N3 tecnologias aplicables en los entornos de ensefianza _20.3 ensefianza y aprendizaje.

y aprendizaje
INHTCO Conocimiento de que existe una variedad de HTCON4 Eleccion de herramientas y recursos tecnologicos pertinentes con
N4 recursos para una tarea en particular, la capacidadde _20.4

elegir una herramienta en funcién de su idoneidad

los contenidos y actividades que se abordaran en clase.
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Cadigo Indicador Cddigo Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su  Opciones de
practica docente, ¢cual es su grado de dominio en distintos aspectos respuesta
de la practica docente?
INERPD Experiencia relacionada PCDT11. Tecnologias aplicadas a la educacion Insuficiente /
con la préctica docente 4 indispensable/
satisfactorio/
sobresaliente
Codigo  Indicador Codigo  Pregunta 21. Tomando en cuenta la experiencia relacionada con  Opciones de
su préactica docente en el grupo representativo que seleccion6, scual respuesta
es el grado de dominio acerca de su capacidad para integrar: a) los
enfoques, b) teorias educativas, ¢c) elementos del disefio
instruccional y d) Herramientas y recursos tecnoldgicos idoneos
con los objetivos de la asignatura que imparte?
Conocimiento de la HTDI1_ Aprovechamiento de las capacidades de las tecnologias para el logro de
existencia y las capacidades 21.1 los objetivos de la asignatura
INHTDI1 de diversas tecnologias a
medida que se utilizan en Insuficiente /
entornos de enseflanza y indispensable/
aprendizaje satisfactorio/
INHTDI  Conocimiento de cdmo HTDI2_  Disefio y aplicacion de estrategias didacticas mediadas por tecnologia sobresaliente
2 ciertas herramientas pueden 21.2 idoneas con los objetivos de la asignatura
implementarse dentro de una  1p;>  pisefige implementacion de métodos de aprendizaje colaborativo mediados
estrategia didactica 213 por tecnologia para el logro de los objetivos de la asignatura.
INHTDI  Conocimiento de cémo HTDI3_ Disefio y aplicacion de estrategias didacticas dentro de diversos entornos
3 dentro de algunas tecnologias 21.4 tecnolégicos adecuados para el logro de los objetivos de la asignatura
se pueden disefiar y emplear
ciertas estrategias didacticas
INHTDI  Conocimiento de cémo la HTDI4_  Disefio y aplicacion de técnicas de evaluacion en el aula apoyadas con
4 215 tecnologia.

tecnologia puede apoyar los
procesos de evaluacion
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Cdodigo  Indicador Cadigo Pregunta 26. De los siguientes Recursos tecnolégicos indique Opciones de
cudles utiliza y con qué frecuencia. respuesta
INHTR1  Recursos tecnolégicos HTR1_26.1 Redes sociales
utilizados en la practica HTR1_26.2 Entornos Colaborativos
docente en  Educacion HTR1 26.3 e-Books Si/ No
Superior HTR1_26.4 Recursos educativos abiertos (REA) Nunca
HTR1 265 Recursos audiovisuales Mensualmente
HTR1_26.6 Asistente virtual Semanalmente
HTR1_26.7 Big Data En cada sesion de clase
HTR1_26.8 Insignias y Microcréditos
Cadigo Indicador Cadigo Pregunta 27. De las siguientes Herramientas tecnoldgicas indique ;cuales Opciones de respuesta
utiliza y con qué frecuencia?
INHTR2  Herramientas tecnolégicas HTR2 27.1 Tecnologias vestibles
utilizados en la practica HTR2_27.2 Dispositivos mdviles
docente  en  Educacion HTR2 27.3 Coémputo afectivo Si/ No
Superior HTR2_27.4 Impresion 3D Nunca
HTR2 275 Laboratorios remotos Mensualmente
HTR2_27.6 Internet de las cosas Semanalmente
HTR2_27.7 Realidad aumentada En cada sesion de clase
HTR2_27.8 Entornos personalizados de aprendizaje
HTR2_27.9 Realidad virtual
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Variable “Contenidos disciplinares”

Apéndices

Primera version de las dimensiones, indicadores e items de la variable Contenidos disciplinares. En la Tabla B5., se puede

observar la variable con sus respectivas dimensiones y los indicadores que posibilitan su medicion. En la Tabla B6., se presentan los

items asociados a cada uno de los indicadores.

Tabla C5.
Dimensiones e indicadores de la variable "Conocimientos disciplinares”
Cadigo Variable Dimensiones Cadigo Indicadores
Instrumento
" INEPD Experiencia relacionada con la practica docente
o INCC1 Conocimiento de hechos, antecedentes, teorias y conceptos dentro de la
g disciplina
" = INCC2 Conocimientos procedimentales de la disciplina
o 3 INCC3 Conocimiento enfoques epistemolégicos y métodos de investigacién propios de
g S la disciplina
= S INCC4 Conocimiento de contenidos nuevos dentro de la disciplina
) g g INCC5 Conocimiento de marcos explicativos que organizan y conectan ideas
2 © ‘g‘ INCC6 Conocimiento de la relevancia, organizacion, clasificacion y subclasificacion
> S ° del contenido disciplinar
S S INCC7 Conocimiento de la relacién, diferenciacion y similitud con otros contenidos de
= £ la disciplina
S 2 INCC8 Conocimiento de la potencialidad de inclusidn, significancia y logica de los
g contenidos disciplinares
<. INCC9 Conocimiento de como aplicar y ejemplificar los contenidos disciplinares
3 INCC10 Conocimiento de formas de verificar, ajustar y crear nuevos contenidos de la

disciplina
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Tabla C6.

Indicadores e items de la variable "Conocimientos disciplinares"

Apéndices

Cadigo Indicador Cddigo Pregunta 11. Tomando en cuenta la experiencia relacionada Opciones de
con su practica docente, ¢cual es su grado de dominio en respuesta
distintos aspectos de la practica docente?

INEPD Experiencia relacionada con la practica ~ PCC11.1 Contenidos de la asignatura que imparte Insuficiente /

docente indispensable/
satisfactorio/
sobresaliente

Cddigo Indicador Cddigo  Pregunta 18. Tomando en cuenta la experiencia relacionada Opciones de
con su practica docente en el grupo representativo que respuesta
selecciond, ¢cual es su grado de dominio de los aspectos
relacionados con los contenidos de la asignatura?

INCC1  Conocimiento de hechos, antecedentes, CC18.1  Contenidos referentes a hechos, antecedentes, teorias y conceptos de

teorias y conceptos dentro de la disciplina la disciplina
INCC2  Conocimientos procedimentales de la CC18.2  Contenidos referentes al conocimiento de procedimientos propios de
disciplina la disciplina
INCC3  Conocimiento enfoques epistemoldgicosy CC18.3  Contenidos referentes a enfoques epistemoldgicos y métodos de
métodos de investigacién propios de la investigacién propios de la disciplina Insuficiente /
disciplina indispensable/

INCC4  Conocimiento de contenidos nuevos CC184  Contenidos referentes a innovaciones del conocimiento de la disciplina  satisfactorio/

dentro de la disciplina sobresaliente

INCC5  Conocimiento de marcos explicativos que CC185  Naturaleza y origen psicoldgico (cognitiva, afectiva o conductual) de

organizan y conectan ideas los contenidos disciplinares

INCC6  Conocimiento de la relevancia, CC186 Relevancia, organizacion, clasificacion y subclasificacion de los

organizacion, clasificacion y contenidos disciplinares
subclasificacion del contenido disciplinar

INCC7  Conocimiento de la relacion, CC18.7  Relacion, diferenciacion y similitud de los contenidos disciplinares

diferenciacion y similitud con otros
contenidos de la disciplina

INCC8  Conocimiento de la potencialidad de CC188  Potencial de inclusidn, significatividad y ldgica de los contenidos

inclusion, significancia y logica de los disciplinares
contenidos disciplinares

INCC9  Conocimiento de cémo aplicar y CC189  Aplicaciény ejemplificacion de los contenidos disciplinares

ejemplificar los contenidos disciplinares

INCC10 Conocimiento de formas de verificar, CC18.10 Formas de verificar, ajustar y crear nuevos contenidos de la disciplina

ajustar y crear nuevos contenidos de la
disciplina
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Variable “Innovacion educativa”

Apéndices

Primera version de la estructura de la variable Innovacién educativa. En la Tabla B7., se muestran las dimensiones e indicadores

de esta variable. Posteriormente en la Tabla B8., se muestran los items relacionados con cada uno de los indicadores.

Tabla C7.
Dimensiones e indicadores de la variable "Innovacion educativa "
Cddigo Variable Dimension Cdédigo Indicadores
Innovaciones en el INIC1 Una innovacion se aplica acorde a las caracteristicas y necesidades del contexto.
contexto del docente
Intencion de innovar en  INIIP1 Actividades innovadoras en distintos aspectos relacionados con la préactica como docente.
la préactica
INCPI1  Capacidad de autoevaluacion del profesor
. INCPI2  Capacidad del docente para recibir retroalimentacién por parte de los estudiantes
2 INPI3 Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base en las caracteristicas y
§ Précticas innovadoras necesidades de los estudiantes
u S INPI4 Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con base en la metaevaluacion
prd £ INPI5 Intencion del docente para buscar nuevos métodos y técnicas de ensefianza que permitan una
> S nueva dindmica en el aula
é INPI6 Capacidad del docente para variar los métodos y técnicas que emplea en el aula, con la
c finalidad de hacer mas dinamica la clase
INP17 Conocimiento de las caracteristicas del estudiante
INPI8 Vinculacién de la practica docente con el entorno laboral
INPI9 Capacidad de adaptacion a la cultura institucional innovadora
INPI10 Incorporacion de elementos o procesos originales o novedosos en el contexto especifico
INPI11  Actitud para aprender y adaptarse a las nuevas tecnologias
INPI12  Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el estudiante.
INPI13  Enfatizar una evaluacion formativa que esté acorde a los objetivos.
INPI14  Creaci6n de ambientes de aprendizaje colaborativos y sociales
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Tabla C8.
Indicadores e items de la variable Innovacion educativa
Cdédigo  Indicador Codigo  Item Opciones
de
respuesta
INPICL Una innovacion educativa se aplica acorde a las  IEPIC1 En su practica docente, ¢qué innovaciones educativas implementa segin  Cualitativa
caracteristicas y necesidades del contexto. 220 las necesidades de su contexto?
Indicador Cddigo Pregunta 23. De los siguientes aspectos de su practica docente, Opciones
Cddigo ¢con qué frecuencia procura realizar innovaciones educativas? de
respuesta
INIIPL Actividades innovadoras en distintos aspectos INIP1_23.  Actualizacion e incorporacién de nuevos contenidos de la asignatura Nunca
relacionados con la préactica como docente. 1 . . . . Mensualmen
|2N||F’1_23- In)plertnentacmn de enfoques y teorias educativas apropiadas a la te
asignatura
;N||P1_23- Disefio y planeacion de la instruccién adecuada a la asignatura tSeemanaImen
INIIPL_23.  Tecnologias educativas idéneas para la ensefianza de la asignatura En cada
4 sesion de
clase
Pregunta: 24. Con base en su practica docente, indique la Opciones
Cddigo Indicador Cddigo frecuencia con la que realiza las siguientes actividades. de
respuesta
INCPIL Capacidad de autoevaluacion del profesor INPI1_24  Autoevaluacion y reflexion de su practica docente y las estrategias que
1 emplea en el aula
INCPI2 Capacidad del docente para  recibir INPI2_24  Actividades que le permitan recibir una retroalimentacién por parte de
retroalimentacion por parte de los estudiantes 2 los estudiantes
INCPI3 Capacidad del docente para adecuar la estrategia  INP13_24  Adecuacion de las estrategias didacticas con relacion a las necesidades
didactica con base en las caracteristicas y -3 y caracteristicas de los estudiantes
necesidades de los estudiantes
INCPI4 Capacidad del docente para adecuar la estrategia INP14_24  Adecuacidn de las estrategias didacticas con base en la reflexion y
didactica con base en la metaevaluacion 4 autoevaluacion de su practica docente Nunca
INPI4_24  Adecuacion de las estrategias didacticas con base en la retroalimentacion  pMensualmen
5 de los estudiantes te
INCPI5 Intencion del docente para buscar nuevos INPI5S_24  Busqueda de nuevos métodos y técnicas de ensefianza que se pueden  Semanalmen
métodos y técnicas de ensefianza que permitan -6 aplicar en el salén de clases y cambiar la dinamica del aula. te
una nueva dindmica en el aula En cada
INCP16 Capacidad del docente para variar los métodosy INP16_24  Variacion de los métodos y técnicas de ensefianza durante las sesiones  sesign de
técnicas que emplea en el aula, con la finalidad -7 de clase clase

de hacer mas dinamica la clase
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Cont. Tabla C8

INCPI7  Conocimiento de las caracteristicas del [INPI7_24  Actividades de interaccion con los estudiantes para conocer sus

estudiante 8 caracteristicas.
INPI7_24  Actividades de interaccién con los estudiantes que le permitan identificar
9 los contenidos en los que presentan dificultades y las necesidades de

aprendizaje que poseen.
INCPI8 Vinculacion de la préactica docente con el INPI8_24  Vinculacién de las actividades planteadas a los estudiantes con el entorno

entorno laboral 11 laboral.

INCPI9 Capacidad de adaptacion a la cultura INPI9_24  Actividades que promuevan una cultura institucional innovadora
institucional innovadora 12

INCPI10  Incorporacion de elementos o procesos INPI1024  Incorporacion de elementos o procesos originales o novedosos en la materia
originales o novedosos en el contexto 1.13 que imparte.
especifico

INCPI11  Actitud para aprender y adaptarse a las INPI11_2  Actividades de actualizacion en las nuevas tecnologias que hay en el campo
nuevas tecnologias 41.14 laboral y en la educacion.

INCPI12  Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje INPI112_2  Actividades donde los estudiantes toman un papel activo en la construccion
en el estudiante. 4.15 de su aprendizaje.

INCPI13  Enfatizar una evaluacion formativa que esté INPI13_2  Actividades que permitan evaluar formativamente a los estudiantes y se
acorde a los objetivos. 4.16 relacionen con los objetivos de la clase

INCPI14  Creacién de ambientes de aprendizaje INPI14_2  Actividades que fomenten el trabajo colaborativo
colaborativos y sociales 4.17
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Tabla D1.

Apéndice D.

Segunda version de indicadores e items de la variable Estrategias didacticas

Tabla de especificaciones de la variable “Estrategias diddcticas”

Apéndices

Dimension. Componentes del disefio instruccional (DI)

Pregunta 12: Con base en su experiencia como profesor, indique su grado de dominio en los aspectos relacionados con:

aprendizaje, aprendizaje

significativo, entre otras)

Cédigo Indicador Cddigo item Tipo de
respuesta
INDIL Conocimiento sobre enfoques y | EDPDI1_12 | 12.1 Enfoques de ensefianza y aprendizaje (por ejemplo, el | Escala de grado
teorias del proceso de ensefianza- | _1 constructivismo, humanismo, conductismo)
aprendizaje EDPDI1_12 | 12.2 Teorfas del proceso de ensefianza-aprendizaje (por ejemplo, teoria | L €S el minimo
2 de la asimilacién, sociocultural del 5 es el maximo

Pregunta 13:

Indique su grado de dominio en los aspectos relacionados con los componentes del disefio instruccional.

de observacion, entre otros)

INDI2 Conocimiento de las caracteristicas | EDPDI2_13 | Del perfil y caracteristicas de los estudiantes a quien va dirigida la
particulares del perfil de los | _1 asignatura
estudiantes

INDI3 Conocimiento de los objetivos y metas | EDPDI3_13 | De la delimitacion y alineacion de los objetivos y metas de aprendizaje.
de aprendizaje de la asignatura 2

INDI4 Conocimiento de gestion del aula, | EDPDI4_13 | De la planeacién y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollo e implementacion del plan | _3
de lecciones EDPDI4_13 | De los procesos de interaccién y comunicacion con los estudiantes para

4 el logro de las metas del aprendizaje

INDIS Conocimiento  sobre técnicas o | EDPDI5_13 | Del disefio e implementacién de los métodos y técnicas de ensefianza-
métodos que se usan en el aula 5 aprendizaje (por ejemplo, aprendizaje colaborativo, método de estudios

de casos, aprendizaje basado en proyectos, entre otras)

INDI6 Conocimiento  del disefio e | EDPDI6_13 | Del disefio y aplicacién de métodos y técnicas de evaluacion en el aula
implementacion de los métodos, | _6 (exadmenes objetivos, rabricas, portafolios de evidencias, protocolos de
técnicas y tipos de evaluacion en el observacién, entre otros)
aula (exdmenes objetivos, rubricas, | EDPDI6_13 | Del uso de evaluaciones del aprendizaje (diagndsticas, formativas y
portafolios de evidencias, protocolos | _7

sumativas)

Escala de grado

1 es el minimo
5es
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Dimensién.

Pregunta 19: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su préactica docente en la asignatura que selecciond, ¢cual es su grado
de dominio acerca de los elementos del disefio instruccional dirigidos al logro de los objetivos de la asignatura?

estudiantes aportan a la situacion de
aprendizaje

aportaciones a la situacién de aprendizaje.

Caédigo Indicador Cadigo item Tipo de
respuesta
INDIC1 Conocimiento de los enfoques y | EDDICP1 19 | Enfoques y teorias de ensefianza-aprendizaje adecuadas para el | Escala de grado
teorias de ensefianza que se ajustan al - aprendizaje de los contenidos de la asignatura
contenido 1 es el minimo
INDIC2 Conocimiento para organizar los | EDDIC2_19_ | Planeacion y organizacion de los contenidos de manera que faciliten su | 5es
elementos del contenido para una 2 ensefianza-aprendizaje
mejor ensefianza
INDIC3 Conocimiento de los conocimientos | EDDIC3_19_ | Conocimientos previos de los estudiantes sobre los contenidos de la
previos de los estudiantes 3 asignatura
INDIC4 Conocimiento sobre como estructurar | EDDIC4_19_ | Disefio e implementacion de métodos, técnicas y recursos didacticos
una estrategia didactica acorde a las 4 acordes a las caracteristicas de los alumnos
caracteristicas de los alumnos
INDIC5 Conocimiento de los conceptos | EDDIC5_19_ | |dentificacion de los conceptos y aplicaciones erréneas que sobre un
erréneos que es probable que tengan 5 tema particular presentan los estudiantes
los estudiantes sobre un dominio
particular y posibles aplicaciones
erréneas de conocimiento previo
INDIC6 Conocimiento métodos y técnicas | EDDIC6_19_ | Métodos y técnicas didacticas que ayuden a representar y formular
didacticas que faciliten la|® conceptos ensefiados en la asignatura (Método de casos, mapas
representacion 'y formulaciéon de mentales, entre otros)
conceptos
INDIC7 Conocimiento de lo que los 5DD|C7_19_ Conocimiento de la capacidad que tienen los estudiantes para realizar

Dimensién. Componentes del disefio instruccional (DI)

Pregunta 25.

De los siguientes métodos y técnicas didacticas considerados innovadores en la Educacidn Superior, seleccione ¢cuéles utiliza?
seleccionados, indique ¢con qué frecuencia las utiliza en su practica?

. De los métodos

Aprendizaje basado en retos

Cédigo Indicador Cddigo item Tipo de
respuesta
INMT1 Métodos y técnicas utilizados en la | EDMT25.1 Aprendizaje Basado en la investigacion Escala de grado
practica docente en Educacion | EDMT252 | Aprendizaje basado en problemas
Superior EDMT253 | Aprendizaje basado en proyectos 1 es el minimo
EDMT25.4 5es
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EDMT25.5 | Aprendizaje colaborativo
EDMT25.6 | Aprendizaje invertido
EDMT25.7 | Aprendizaje vivencial
EDMT25.8 | Aprendizaje servicio
EDMT25.9 | Aprendizaje autoorganizado
EDMT25.10 | Gamificacion

EDMT25.11 | Mastery Learning
EDMT25.12 | Aprendizaje entre pares
EDMT2513 | Método de casos
EDMT25.14 | Aprendizaje adaptativo
EDMT25.15

Aprendizaje ubicuo
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Apéndices

Tabla de especificaciones de la variable Herramientas y recursos tecnolgicos

Tabla de especificaciones de la variable "Herramientas y recursos tecnologicos"

Dimension. Habilidad para el manejo de tecnologia general

Pregunta 14: Indique su grado de dominio con relacién al uso de las tecnologias aplicadas en la educacion.

videoconferencia y clases en linea

Cddigo Indicador Cddigo Item Opciones de respuesta
INHT1 Conocimiento sobre los elementos que | HTHT1 14.1 | Elementos del Hardware (por ejemplo, USB, | Escala de grado
componen los hadware impresora, entre otros)
INHT2 Conocimiento sobre sistemas operativos HTHT2_14.2 | Sistema operativo (por ejemplo, Windows, Linux, | 1 es el minimo
10S, entre otros) 5 es el maximo
INHT3 Conocimiento sobre creacion y gestion de | HTHT3_14.3 | Creacion y gestion de archivos digitales y carpetas
archivos digitales y carpetas
INHT4 Conocimiento sobre softwares para procesar | HTHT4_14.4 | Software para procesar textos (Word, Pages, entre
textos (ofimética) otros)
INHT5 Conocimiento de hojas de calculo y | HTHT4_ 145 | Software para manejo de diapositivas vy
paqueterias para analisis y representacion de presentaciones (Power Point, Prezi, entre otros)
datos numéricos
INHT6 Conocimiento  sobre  los  diferentes | HTHT5_14.6 | Hojas de célculo y paqueteria para el analisis y
navegadores de internet representacion de datos numéricos (por ejemplo,
Excel, Spss, Matlab, R statistical, entre otros)
INHT7 Conocimiento de  recursos  digitales | HTHT6_14.7 | Navegadores de internet (por ejemplo, Chrome,
educativos Explorer, Safari, entre otros)
INHT8 Conocimiento de tecnologias especializadas | HTHT7_14.8 | Uso de recursos digitales educativos (por ejemplo, e-
0 propias de algunas disciplinas books, videos educativos, wikis,  blogs,
presentaciones, entre otros)
INHT9 Conocimiento de los diferentes gestores de | HTHT8_14.9 | Herramientas tecnoldgicas especializadas con
bibliografia propositos educativos (por ejemplo, simuladores de
datos, realidad aumentada, entre otros)
INHT10 | Conocimiento de sistemas de | HTHT9_14.1 | Gestores de bibliografia (por ejemplo, Mendeley,
almacenamiento en linea 0 Zotero, entre otros)
INHT11 | Conocimiento sobre herramientas web para | HTHT10_14. | Sistemas de almacenamiento en linea (por ejemplo,
11

Google Drive, DropBox, entre otros)
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INHT12 | Conocimiento sobre el uso de redes sociales | HTHT11_14. | Herramientas web para videoconferencia y clases en linea
y su aplicacion en la educacion 12 (por ejemplo, Hangouts, Adobe Connect, Meet, Skype,
Zoom, entre otras)
INHT13 | Conocimiento sobre herramientas de | HTHT12_14. | Redes sociales con fines educativos (Facebook, Instagram,
mensajeria 13 entre otros)
INHT14 | Conocimiento de sistemas de busqueda | HTHT13_14. | Herramientas de mensajeria (por ejemplo, correo-e,
avanzada. 14 whatsapp, messenger, entre otras)
INHT15 | Conocimiento de herramientas de traducciéon | HTHT14_14. | Sistemas de blsqueda avanzada (Google, Yahoo, entre otros).
de textos y sonidos en internet 15
INHT16 | Conocimiento de tesauros y diccionarios en | HTHT15_14. | Herramientas de traduccion de textos y sonidos en internet
internet 16 (por ejemplo, Google traductor)
INHT17 | Conocimiento de plataformas educativas HTHT16_14. | Tesauros y diccionarios en internet
17
INHT18 | Conocimiento de formas de escritura que | HTHT17_14. | Plataformas educativas (por  ejemplo,  Classroom,
18

caracterizan a un ciudadano digital

Blackboard, Moodle, entre otras)

Dimensién.Tecnologia asociada a los componentes del disefio instruccional y los contenidos (HTDIC)

Pregunta 20: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente en la asignatura que selecciono, ¢cudl es su
grado de dominio con relacion al uso de tecnologias aplicadas en la educacion enfocadas en el logro de los objetivos de la
asignatura?

Cadigo Indicador Cadigo Item Opciones de
respuesta
INHTDI | Conocimiento sobre tecnologias especificas | HTDIC120 | Herramientas tecnoldgicas especializadas o disciplinares que | Escala de
C1 que estdn vinculadas y permiten la |1 permiten la representacion de los contenidos especificos de la | grado
representacion de contenidos especificos materia (Autocad, Photoshop, SPSS, entre otras)
INHTDI | Conocimiento de que existe una variedad de | HTDIC220_ | Recursos tecnoldgicos pertinentes con los contenidos y | 1 esel minimo
Cc2 recursos para una tarea en particular, la | 2 actividades que se abordan en clase (Revistas electronicas, e- | 5 es el maximo

capacidad de elegir una herramienta en
funcidn de su idoneidad

Books, entre otros)

Pregunta 21: Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente en la materia que selecciono, ¢cual es el
grado de dominio acerca de su capacidad para integrar: a) los enfoques, b) teorias educativas, ¢c) elementos del disefio
instruccional y d) Herramientas y recursos tecnolégicos con los objetivos de la asignatura que imparte?

Opciones de
respuesta

INHTDI | Conocimiento de cémo ciertas herramientas | HTDIC3_21_ Disefio y aplicacion de estrategias didacticas mediadas por

C3 pueden implementarse dentro de wuna |1 tecnologia acordes con los objetivos de la asignatura
estrategia didactica

INHTDI | Conocimiento de como la tecnologia puede | HTDIC3_21_ Disefio e implementacion de métodos de aprendizaje

C4 apoyar los procesos de evaluacion 2 colaborativo mediados por tecnologia para el logro de los

objetivos de la asignatura.
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HTDIC4 21_
3

Disefio y aplicacion de técnicas de evaluacion en el aula
apoyadas con tecnologia.

Dimensién. Herramientas y recursos tecnoldgicos en Educacién superior (HTR)

Pregunta 26. De los siguientes Recursos tecnoldgicos indique ¢ cuales utiliza y con qué frecuencia?; De los Recursos tecnolégicos

gue selecciond, indigue ¢con qué frecuencia los utiliza en su préactica?

Cddigo Indicador Cadigo Item Opciones de
respuesta
INHTR1 Recursos tecnoldgicos utilizados en la | HTRI126.1 e-Books
practica docente HTR126.2 Recursos educativos abiertos (REA) Check List
HTR126.3 Recursos audiovisuales Nunca
HTR126.4 Insignias y Microcréditos Casi Nunca
INHTR2 Herramientas tecnolégicas utilizados en la | HTR227.1 Entornos Colaborativos Algunas
préctica docente HTR227.2 Redes sociales vewes
HTR227.3 Tecnologias vestibles ntgrecuenteme
HTR227.4 Dispositivos moviles Muy
HTR227.5 Impresoras 3D
HTR227.6 Laboratorios remotos o virtuales g recuentement
HTR227.7 Internet de las cosas
HTR227.8 Realidad aumentada
HTR227.9 Entornos personalizados de aprendizaje (LMS, Blogs, entre
otros)
HTR227.10 Realidad virtual
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Tabla de especificaciones de la variable Conocimientos disciplinares
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Dimension. Conocimiento de los contenidos de la materia. (CC)

Pregunta 26. De los siguientes Recursos tecnoldgicos indique ¢cuéles utiliza y con qué frecuencia?; De los Recursos tecnoldgicos
gue selecciono, indigue ¢con qué frecuencia los utiliza en su practica?

Cédigo Indicador Cédigo Item Opciones  de
respuesta
INCC1 Conocimiento de hechos, antecedentes, teoriasy | CC1_18_1 | Contenidos referentes a hechos, antecedentes, teorias y | Escala de grado
conceptos dentro de la disciplina conceptos de la disciplina
INCC2 Conocimientos procedimentales de la disciplina | CC2_18_2 | Contenidos referentes a procedimientos propios de la | 1 es el minimo
disciplina 5 es el maximo
INCC3 Conocimiento enfoques epistemolégicos y | CC3_18_3 | Contenidos referentes a enfoques epistemol6gicos y
métodos de investigacion propios de la disciplina métodos de investigacion propios de la disciplina
INCC4 Conocimiento de contenidos nuevos dentro de la | CC4_18_4 | Contenidos actualizados del conocimiento de la disciplina
disciplina
INCC5 Conocimiento de marcos explicativos que | CC5_18_5 | Naturaleza y origen psicoldgico (cognitiva, afectiva o
organizan y conectan ideas conductual) de los contenidos disciplinares
INCC6 Conocimiento de la relevancia, organizacién, | CC6_18 6 | Relevanciay organizacion de los contenidos disciplinares
clasificacion y subclasificacion del contenido
disciplinar
INCC7 Conocimiento de la relacion, diferenciacion y | CC7_18_7 | Relacién de los contenidos disciplinares con otras
similitud con otros contenidos de la disciplina asignaturas
INCC8 Conocimiento de como aplicar y ejemplificar los | CC8 18 8 | Aplicacion y ejemplificacion de los contenidos
contenidos disciplinares disciplinares
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Tabla de especificaciones de la variable Innovacion educativa

Apéndices

Dimensién. Innovaciones en el contexto del docente

Cddigo

Indicador

Cddigo

Item

Opciones de respuesta

INPIC1

Una innovacion se aplica acorde a las

caracteristicas y necesidades del contexto.

INIC1 22

¢Qué innovaciones utiliza en su practica
docente? ;Como las implementa en su clase?

Dimensién. Intencién de innovar en la préctica

educativas?

Pregunta 23: De los siguientes aspectos de su practica docente, ¢con qué frecuencia procura realizar innovaciones

de la asignatura

Cédigo Indicador Cédigo Item Opciones de respuesta
INIIP1 Actividades innovadoras en distintos aspectos | INIIP1_23.1 | Actualizacion de los contenidos de la | Nunca
relacionados con la préactica como docente. asignatura Casi Nunca
INIIP1_23.2 | Implementaciéon de enfoques y teorias | Algunas veces
educativas apropiadas a la asignatura Frecuentemente
INIIP1_23.3 | Disefio y planeacion de la instruccion adecuada | Muy Frecuentemente
a la asignatura
INIIP1_23.4 | Uso de tecnologias digitales para la ensefianza

Dimensién. Practicas innovadoras

Pregunta 24: Con base en su practica docente, indique la frecuencia con la que realiza las siguientes actividades.

didactica con base en las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes

relacion a las necesidades y caracteristicas de
los estudiantes

Cédigo Indicador Cédigo Item Opciones de respuesta
INPI1 Capacidad de autoevaluacién del profesor INPI1_24.1 | Autoevaluacion y reflexion sobre su practica | Nunca
docente y las estrategias que emplea en el aula | Casi Nunca
INPI2 Capacidad  del  docente  para  recibir | INPI2_24.2 | Actividades que le permitan recibir una | Algunas veces
retroalimentacion por parte de los estudiantes retroalimentacién por parte de los estudiantes | Frecuentemente
INPI3 Capacidad del docente para adecuar la estrategia | INPI3_24.3 | Adecuacion de las estrategias didacticas con | Muy Frecuentemente
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INPI4 Capacidad del docente para adecuar la estrategia | INP14_24.4 | Adecuacion de las estrategias didacticas con
didactica con base en la metaevaluacion base en la reflexiéon y autoevaluacién de su
practica docente
INPI4_24.5 | Adecuacion de las estrategias didacticas con
base en la retroalimentacion de los estudiantes
INPI5 Intencién del docente para buscar nuevos métodos | INPI5_24.6 | Blisqueda de nuevos métodos y técnicas de
y técnicas de ensefianza que permitan una nueva ensefianza que se pueden aplicar en el salon de
dindmica en el aula clases para cambiar la dinamica del aula.
INPI6 Capacidad del docente para variar los métodos y | INPI6_24.7 | Variaciéon de los métodos y técnicas de
técnicas que emplea en el aula, con la finalidad de ensefianza durante las sesiones de clase.
hacer més dinamica la clase
INPI7 Conocimiento de las caracteristicas del estudiante | INPI7_24.8 | Actividades de interaccion con los estudiantes
para conocer sus caracteristicas.
INPI8 Vinculacion de la practica docente con el entorno | INPI8_24.9 | Vinculacion de las actividades planeadas con el
laboral entorno laboral
INPI9 Incorporacion de elementos o procesos originales | INPI9_24.1 | Incorporacion de elementos 0 procesos
0 novedosos en el contexto especifico 0 actualizados en la materia que imparte
INPI10 Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el | INPI10_24. | Actividades donde los estudiantes toman un
estudiante. 11 papel activo en la construccion de su
aprendizaje.
INPI11 Enfatizar una evaluacion formativa que esté | INPI11_24. | Actividades que permitan evaluar
acorde a los objetivos. 12 formativamente a los estudiantes y se
relacionen con los objetivos de la clase
INP112 Creacion de ambientes de aprendizaje | INPI12_24. | Actividades que fomenten el trabajo
13 colaborativo

colaborativos y sociales
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Cuadro de triple entrada de la variable Estrategias didacticas

Apéndices

Variable. Estrategias didacticas

Dimensiones Indicadores Literatura Entrevistas IVC de items
Componentes del Conocimiento sobre enfoques y teorias del proceso de ensefianza-aprendizaje X X
Q|seno . Conocimiento de las caracteristicas particulares del perfil de los estudiantes X X X
instruccional (DI).

Indicadores. Conocimiento de los objetivos y metas de aprendizaje de la asignatura X X
Conocimiento de gestion del aula, desarrollo e implementacion del plan de X X X
lecciones
Conocimiento sobre técnicas o métodos que se usan en el aula X X X
Conocimiento del disefio e implementacion de los métodos, técnicas y tipos X X X
de evaluacion en el aula (examenes objetivos, rdbricas, portafolios de
evidencias, protocolos de observacion, entre otros)

Componentes del Conocimiento de los enfoques y teorias de ensefianza que se ajustan al X X

disefio contenido

instruccional Conocimiento para organizar los elementos del contenido para una mejor X X X

aplicados a la ensefianza

disciplina (DIC) Conocimiento de los conocimientos previos de los estudiantes X X X
Conocimiento sobre como estructurar una estrategia didactica acorde a las X X X
caracteristicas de los alumnos
Conocimiento de los conceptos erroneos que es probable que tengan los X X
estudiantes sobre un dominio particular y posibles aplicaciones err6neas de
conocimiento previo
Conocimiento métodos y técnicas didacticas que faciliten la representacion y X X X
formulacion de conceptos
Conocimiento de lo que los estudiantes aportan a la situacion de aprendizaje X X

Métodos y Maétodos y técnicas utilizados en la practica docente en Educacion Superior X X X

técnicas utilizados
en la practica
docente (MT)

Nota. indice de Validez de Contenido (IVC)
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Tabla H2.
Cuadro de triple entrada de la variable Herramientas y Recursos tecnolégicos
Variable. Herramientas y Recursos tecnolégicos

Dimensiones Indicadores Literatura Entrevistas IVC de items
: Conocimiento sobre los elementos que componen los X X
Habilidad para el hardware
manejo de Conocimiento sobre sistemas operativos X X
tecnologia general | Conocimiento sobre creacién y gestion de archivos X X
digitales y carpetas
Conocimiento sobre softwares para procesar textos X X
(ofimética)
Conocimiento de hojas de célculo y paqueterias para X X
andlisis y representacion de datos numéricos
Conocimiento sobre los diferentes navegadores de internet X X
Conocimiento de recursos digitales educativos X X
Conocimiento de tecnologias especializadas o propias de X X X
algunas disciplinas
Conocimiento de los diferentes gestores de bibliografia X X
Conocimiento de sistemas de almacenamiento en linea X X
Conocimiento  sobre  herramientas web  para X X
videoconferencia y clases en linea
Conocimiento sobre el uso de redes sociales y su X X
aplicacion en la educacion
Conocimiento sobre herramientas de mensajeria X X
Conocimiento de sistemas de blsqueda avanzada. X X
Conocimiento de herramientas de traduccion de textos y X X
sonidos en internet
Conocimiento de tesauros y diccionarios en internet X X
Conocimiento de plataformas educativas X X X
Conocimiento de formas de escritura que caracterizan a un X X
ciudadano digital
Tecnologia Conocimiento sobre tecnologias especificas que estan X X X
asociada a los | vinculadas y permiten la representacion de contenidos
componentes  del | especificos
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disefio instruccional | Conocimiento de que existe una variedad de recursos para X X X
y los contenidos | una tarea en particular, la capacidad de elegir una
(HTDIC) herramienta en funcion de su idoneidad
Conocimiento de cémo ciertas herramientas pueden X X
implementarse dentro de una estrategia didactica
Conocimiento de cémo la tecnologia puede apoyar los X X
procesos de evaluacion
Herramientas y | Recursos tecnoldgicos utilizados en la practica docente X X X
recursos
tecnoldgicos en | Herramientas tecnoldgicas utilizados en la practica X X X
Educacion superior | docente
(HTR)

Fuente. Elaboracion propia

Tabla H3
Cuadro de triple entrada de la variable Contenidos disciplinares
Variable. Contenidos disciplinares

Dimensiones Indicadores Literatura Entrevistas IVC de items
. Conocimiento de hechos, antecedentes, teorias y conceptos X X
Conocimiento de los dentro de la disciplina
contenidos de la Conocimientos procedimentales de la disciplina X X
materia. (CC) Conocimiento enfoques epistemolégicos y métodos de X X
investigacion propios de la disciplina
Conocimiento de contenidos nuevos dentro de la disciplina X X X
Conocimiento de marcos explicativos que organizan y X X
conectan ideas
Conocimiento de la relevancia, organizacion, clasificacion y X X
subclasificacion del contenido disciplinar
Conocimiento de la relacién, diferenciacion y similitud con X X X
otros contenidos de la disciplina
Conocimiento de como aplicar y ejemplificar los contenidos X X X
disciplinares

Fuente. Elaboracion propia
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Variable. Innovacion educativa

Dimensiones

Indicadores

Literatura

Entrevistas

IVC de items

Innovaciones en el
contexto del docente

Una innovacion se aplica acorde a las caracteristicas y
necesidades del contexto.

X

X

X

Intencion de innovar
en la practica

Actividades innovadoras en distintos aspectos relacionados con
la practica como docente.

Practicas
innovadoras

Capacidad de autoevaluacion del profesor

Capacidad del docente para recibir retroalimentacion por parte
de los estudiantes

Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con
base en las caracteristicas y necesidades de los estudiantes
Capacidad del docente para adecuar la estrategia didactica con
base en la metaevaluacion

Intencion del docente para buscar nuevos métodos y técnicas de
ensefianza que permitan una nueva dinamica en el aula
Capacidad del docente para variar los métodos y técnicas que
emplea en el aula, con la finalidad de hacer mas dinamica la
clase

Conocimiento de las caracteristicas del estudiante

Vinculacion de la préctica docente con el entorno laboral
Incorporacién de elementos o procesos originales 0 novedosos
en el contexto especifico

Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el estudiante.
Enfatizar una evaluacién formativa que esté acorde a los
objetivos.

Creacion de ambientes de aprendizaje colaborativos y sociales

X X X X XX X

X XX XXX

X X X X XX X

XX XXX

X

Fuente. Elaboracion propia
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Apéndice I. Version digital del instrumento DidacTIC

Seccién I. Datos generales

V Recuperar encuesta no terminada

{_JLimeSurvey

DidacTIC

Este instrumento tiene como objetivo medir el dominio en Estrategias didacticas, Herramientas y recursos tecnolégicos e Innovacién educativa de los profesores de
Educacidn Superior a partir de su autopercepcion.

Estimado profesor:

Lo invitamos a particinar en el Macro nrovecto “Estrateaias didacticas. Herramientas v recursos tecnoldaicos utilizados en la practica
docente innovadora” coordinado por la Dra. Katiuska Fernandez Morales en colaboracién con Marila Olvera Gonzalez, estudiante de la
maestria en Ciencias Educativas del Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo de la UABC.

El obietivo del instrumento DidacTIC es medir el dominio en Estrateaias didacticas. Herramientas v recursos tecnoléaicos e Innovacion
educativa aue noseen los profesores con base en su autonercencion. Para ello. solicitamos su valioso anovo para contestar el presente
cuestionario aue cuenta con 5 secciones : (1) Datos aenerales del docente. (2) Situacién laboral, (3) Formacién y actualizacién
profesional, (4) Contexto institucional, (5) Practica docente e 6) Innovacién en la practica docente. La duracion aproximada para
contestar es de 30 minutos.

En el cuestionario no hay respuestas correctas o incorrectas, por lo que se le agradece contestar con sinceridad, ya que su identidad se
conservard en absoluto anonimato.

iMuchas gracias por su colaboracion!

Hay 31 preguntas en la encuesta.
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£_JLimeSurvey

Seccidon L. Datos generales

*
1.Carreo electronico:
2. Institucion académica en la que labora:
3. Edad
*4. Genero
Mujer Hombre
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Seccion Il. Situacién Laboral

vz
{_)LimeSurvey
Seccidn II. Situacién Laboral

*s, ¢Cual es su principal funcién como personal académico en la Universidad en la que labora?
@ Elija una de las siguientes opciones.

Profesor de tiempo completo

Profesor de medio tiempo

Profesor de asignatura

Investigador

Técnico académico

*g. NOmero total de afios trabajando como docente:
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Seccion 1. Formacion docente

T
£_JLimeSurvey
Seccién III. Formacidén y actualizacién profesional.

*7. ¢Cual es su grado académico?
@ Elija una de las siguientes opciones.

Licenciatura
Especialidad
Maestria
Doctorado

Posdoctorado

*8. Seleccione los tipos de cursos de formacion o actualizacion docente en los que ha participado en los Gltimos dos afos.

Cursos relacionados con:

© Favor de seleccionar entre 1y 4 respuestas.
Pedagegia y didactica
Uso de tecnologias digitales aplicadas en la educacion
Especificos de su disciplina o area del conocimiento.

Implementacion de innovaciones educativas dentro de la practica docente.

Otro:
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Seccion V. Contexto institucional

Seccion 1V. Contexto institucional

*Infraestructum y mobiliario

9. El espacio en el que imparte su materia es:
@ Elija una de las siguientes opciones.

Grande para la cantidad de estudiantes que hay
Adecuado para la cantidad de estudiantes que hay

Reducido para la cantidad de estudiantes que hay

*10.Enel lugar que imparte sus clases ;en qué condiciones esta el mobiliario que utilizan los alumnos?
@ Elija una de las siguientes opciones.

Buenas condiciones (el mobiliario no presenta deterioro y su uso no representa riesgo para los alumnos)
Condiciones regulares (tiene algun deterioro pero no implica riesgo para los alumnos)
Malas condiciones (tiene algdn deterioro que no impide su uso, pero puede llegar a ser riesgoso para los alumnos)

En condiciones no aptas (hay un deterioro en el mobiliaric que no permite trabajar a los estudiantes y es riesgoso para ellos)

*Recursos tecn oldgicos

11. Seleccione los dispositivos tecnoldgicos que le provee la universidad para impartir su clase.

@ seleccione las entradas que correspondan

Computadora de escritorio
Tableta

Laptop
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Seccidn V. Préctica docente (Perspectiva general)

Seccion V. Practica docente

Parte I. Perspectiva general de la practica docente

En esta seccidn se le pide que conteste pensando desde una perspectiva general ( no en su disciplina) de los siguientes aspectos.

*12. Con base en su experiencia como profesar, indique su grado de dominio (donde 1 es el grado menor de dominio y 5 el mayor) en los aspectos relacionados con:

12.1 Enfoques de
ensefianza y aprendizaje
(por ejemplo, el
constructivisma,
humanismao,
conductismao)

12.2 Teorias del proceso
de ensefianza-
aprendizaje (por ejemplo,
teoria de la asimilacion,
sociocultural del
aprendizaje, aprendizaje
significativa, entre otras)
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Seccidn V. Préctica docente (Perspectiva desde la disciplina)
Seccion V. Practica docente

Parte II. Perspectiva de la disciplina

En esta seccidn se le pedira que piense en una asignatura que haya impartido en el Qltimo afio. Nos gustaria saber:

*15, {En cual asignatura esta pensando?

*16. :;De qué semestre o cuatrimestre es la asignatura?

*18.Tomando en cuenta la experiencia relacionada con su practica docente en la asignatura que selecciond, jcual es su grado de dominio { donde 7 es el grado menor de
dominio y 5 el mayor) de los aspectos relacionados con los contenidos?

18.1 Contenidos referentes a hechos, antecedentes, teorias y conceptos
de la disciplina

18.2 Contenidos referentes a procedimientos propios de la disciplina

18.3 Contenidos referentes a enfoques epistemologicos y métodos de
investigacion propios de la disciplina

18.4 Contenidos actualizados del conocimiento de la disciplina

18.5 Naturaleza y origen psicologico (cognitiva, afectiva o conductual) de
los contenidos disciplinares

18.6 Relevancia y organizacidn de los contenidos disciplinares

18.7 Relacion de los contenidos disciplinares con otras asignaturas

12 2 AnliraciAn v aiamnlifiracidan da lns canfanidne dicrinlinarac
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Seccién VI. Innovacion educativa en la practica docente

Seccion VI. Innovacion en la Practica docente

La Innovacion educativa se define como “ un acto deliberado y planificado de solucién de problemas, que apunta a lograr mayor calidad en los aprendizajes de los
estudiantes. Implica trascender el conocimiento academicista y pasar del aprendizaje pasivo del estudiante a una concepcién donde el aprendizaje es interaccién y se
construye entre todos” (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y la Cultura [UNESCQO], 2016, p.3). Estas innovaciones estan ligadas a las
caracteristicas del contexto (Blanco y Messina, 2000). Una practica innovadora busca mejorar situaciones educativas en los contenidos, metodologias, organizacion, gestion

y relacion con otros actores dentro de los procesos educativos y externos (Rios, 2004).

*22. Con base en la definicién anterior de Innovacion educativa, responda las siguientes preguntas: ;Qué innovaciones utiliza en su practica docente?; Coma las implementa

en su clase?

*33. Delos siguientes aspectos de su practica docente, ;con qué frecuencia procura realizar innovaciones educativas?

Muy
Nunca Casi Nunca Algunas veces Frecuentemente Frecuentemente
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*23.Delos siguientes aspectos de su practica docente, jcon qué frecuencia procura realizar innovaciones educativas?

Muy

Nunca Casi Nunca Algunas veces Frecuentemente Frecuentemente
23.1 Actualizacion de los contenidos de la
asignatura
23.2 Implementacion de enfoques y teorias
educativas apropiadas a la asignatura
23.3 Disefio y planeacién de la instruccién
adecuada a la asignatura
23.4 Uso de tecnologias digitales para la
ensefianza de la asignatura

*24. Con base en su practica docente, indique la frecuencia con la que realiza las siguientes actividades.
Muy
Algunas Frecuente Frecuente
MNunca Casi nunca veces mente mente

24.1 Autoevaluacion y reflexion sobre su practica docente y las estrategias que emplea en el
aula

24.2 Actividades aue le permitan recibir una retroalimentacian nor parte de los estudiantes
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