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RESUMEN

La evaluacién de los aprendizajes es uno de los procesos en el que se apoya el profesor para
comprobar el nivel de logro de los estudiant®s estudiogealizados sobre la evaluacion en el
aula han analizado l@spectos de evaluacion @s lapendizajes en el aula desde la
perspectiva del docente. bde los obstaculos que enfrentan los docentes en su practica es una
conceptualizacion variable y escasa de la evaluacién, lo que hace evidente la necesidad de
formar al docente en aspectosed@luacion en las aulas.

Estainvestigacion se diseftmmo un estudio de cgsmn técnicas de revision de
documentos, entrevistas y observacion participante en elSmutiescribierotas
caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes en el aula dscuelarimariade
modalidad indigen# que permitidcecoger evidencias que contrilenyal analisis de las
practicas de evaluacion del aprendizaje en el aatael fin de orientaal docente que trabaja
en las escuelas indigenas

En la escuelindigena se ha descuidado la formacién del docente en aspectos de
evaluacion de los aprendizajésce falta brindar herramientas con un disefio metodologico
mas especifico y contextualizadidna preparacion apropiada del docente que trabaja en

escuelas iniglenas contribuird que haya mejorasveles de aprovechamiento escolar.

Palabras clave evaluacion de los aprendizajes, escuela indigena, evaluacién en el aula.
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Capitulo I. Introduccién

El sistema educativo mexicano tiene el retéogear una educaciéconequidad Porlo
tanto, se proponkevar a los nifios mas necesitados una educacion de calidad que permita
reducir la brecha entre los diversos grupos sociales del paisr(®@010)La Ley
General de Educaci@n su articulo 2° mencionaradlo individuo tiene derecho a recibir
educacién de ciaad en condiciones de equidddlGE, 2016, art.p, en este sentido
equidadsignifica que toda la poblacion mexicarene las mismas oportunidades de acceso
y permanencia eel sistema educativ&l informe 2016 del Instituto Nacional para la
Evduacion de la EducacidiNEE) mencionagueurgenaccionesenfocadas enmendar
lasinequidadesgjue subsisten en el SistemauEdtivo Nacional (SENgon medidas
adecuadas las necesidadetelaspropias comunidades escolares.
En los estudiantes indigenas se reflejan los grandes problemas que conlleva la inequidad,
en la educaciorentro del problema deequidaduno de los gipos sociales rmmbrados
es el indigenajado quesnesta poblaciosedistinguenos graves problemas que conlleva.
Enel afio 2013 los resultados lds Examenes de la Calidad y el Logro Educativos
(EXCALE) aplicados a alumnasexto grado de primatieeflejaron qudos alumnos de las
escuelas indigenastan por debajo del basien los dominios dEspafio75 %)y
Matematicag65%) (INEE, 2016).

Desde esteontexto se plantea ptesentetrabajo denvestigacion, etualdescribe
y caracterizdaspracticas de evaluacion de los aprendigan el aula de una escuela
primariade modalidad indigena, con el fie tener una vision mas cercana sobre aspectos

gue inciden en el pceso de evaluacion en el aula.
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Planteamiento del problema
En México en lalltima décadeagl tema de la evaluacién de los aprendigan educacion
basicaha cobrado gran importanciastono es nuevoya que desde el siglo pasaolan
aplicadoevaluacionesigran escala como medio para corroborar el nivel de
aprovechamiento de los alumnbss resultados de las pruebas nacionales estandarizadas
comoEXCALE, aplicado de 2005 has?813y la Evaluacion Nacional del Logro
Académico a Centros Escolares (ENLACEdministrada de 2006 a 2QJermitieron
conocer diferencias por secetucativode manera descripiy generarordiscusiones
respecto auutilidad para promover la mejora de la calidad educaiiconal.en
especificacon los grupos mas desfavorecidosno lo es la poblacién indigena
Respectala poblacion indigena mtyaron que presenta niveles niégos de
aprovechamiento escolar en relacion con gicddaciones a nivel nacional (INEE, 2016).

Un dato revelador es lo q@&hmelkes (2013) comentd al respecto:

Todas las evaluaciones de logro académico realizadas por el Instituto Nacional para
la Evaluacién Educativa (INEE), en todas las asignaturas evaluadas y para todos los
grados evaluados, colocan los niveles de aprajgdde los nifios que asisten a

escuelas indigenas por debajo de todos los demas tipos de escuela. La distancia que
los alumnos de escuelas primarias indigenas guardan respecto a los que asisten a

escuelas primarias privadas es de dos desviaciones egfartt)ar

Los resultados de lasy®bas a gran escala no favorecen a los grupos vulnerables, y hacen
notorio que hay una poblacién que necesita ser atendida si se quiere llegar a tener una
mejor educaciérDe acuerdo con la observacion hecha por Mo(2a&0) sobre como se

ha dado la evaluacion de los aprendizajes a gaieeson los grupos vulnerablesse
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quiere elevar la calidad de la educacion mediante la evaluacion, se tendria que hacer una
fuerte inversion para desarrollar en el profesoradgetemcias que coadyuven en mejorar
sus practicas de evaluacion en el aula.

La poblaciéon rexicana no es homogénea, en particular, os grupos indigenas estan
conformados por diversos grupos étnigas tienen su propia lengua, costumbres y
tradiciones.El Diario Oficial de la Federacion (DOF, 28/2@13 sefiala que en nuestro
pais existen 14 millones de personas, ubicadas idiomaticamente dentro de 68 familias
linglisticas, hay 364 variantes de lenguas que serhablal pais ademas del espafial. L
atenciondebe estar enfocada en la educacion de las nifias y los nifios indigenas en edad de
recibir la educacion inicial yasica; de los cuales actualmente reciben atencién con
pertinencia linguistica y cultural aproximadamente 1.3 millonesfassyi nifios en las
escuelas de educacion inicial, preescolar y primadiéenalos Estados que concentran
el mayor numero de ealiantes de educacion indigena &mapas, Guerrero y Oaxadas
tres presentann mayor indie de reprobacion segun repartas datos del ktituto

Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2010).

Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia (288¥luyeron que en la
educacion bésica hablar una lengua materna diferente a la predominante, es por lo general
unalimitacién para el aprengiaje escolar, a pesar del beneficio cultural que representa
dominar méas de una lengua. Lo anterior se puede ent@nuersiderar que estudiante
de origen indigenal ingresar a la escuela se enfrenta cortalesis simultaneas: aprender
a expresae en un lenguaje diferente al mateyrad mismo tiemppentender los

contenidos curriculares en un lengugye no domina
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No obstanteldNEE, con elpropésito de contribui una educacion mas equitativa
se planted disefar y llevar a cabo un estudésca de la pertinencia de evaluar el logro de
los aprendizagde los estudiantes indigemamlssu lengua materna con el propdsito de
determinar si habria mejores resultadonda evaluacion de los aprendizajelsestudio se
realizo con la lengua maya, ggto que es la lengua con mayor niamero de hablantes en el
pais mexicano.

El EXCALE en lengua maya se aplicotees versiones para la educacion
preescolar enl@rea formativa de Matematicda gersion original en espafiol, una version
traducida al maya yna version nueva elaborada en n)algatre los hallazgos destaca que
en la prueba loalumnos obtuvieron malos puntajes en las pruebas taducidas a la lengua
maya que en la version original. Esto debido a que la ensefianza se da ereéspalim
favorece a la aplicacion de pruebas en lengua mafBatkhoff SolaneFlores, Contreras,
Vasquez y Sanche2015.

El INEE disefi¢el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)

guesupone tres modalidades en el disefio de los instrumentos.

1) Evaluacién del logro referida al Sistema Educativo Nacional (ELSEN), este tiene
el propésito de informar los logros dgdrendizaje de los estudiantes. Se aplicara

cada cuatro afos al final del ciclo escolar.

2) Evaluacion del logro referida a los cestescolares (ELCE3u propdésito es

ofrecer informacion contextualizada para la mejora de los procesos de ensefianza en
los centros escolares, se aplica anualmente a muestras de alumnos de todas las

escuelas del pais.
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3) Evaluacion diagbstica cendg EDC), tiene el propdsito de dar a conocer
informacion que ayude a los docentes a mejorar sus practicas de ensefianza y

aprendizaje de los alumndau aplicacion es anua{INEE, 2015a)

A partir del afi®015 en las escuelas de educacion basicafiieadoel instrumento
ELSEN en sexto de primaria y tercero de secundaneel objetivo de conocer en qué
medida los estudiantes logran el dominio de los aprendizajgesass de la agtacion

basica. Se evaluardas area de lenguaje y comunicaciGnmatematica.

Losresultadogle dichas pruebamnfirman que hay bajos niveles de desempeiio e
el Sistema Educativo Nacion&e aprecian las desigualdades entre los estudiantes
procedentes de grupos socialescontextos mas desfavorecidés.escuelas indigenas 8
de cada 10 alumnos de primarias indigenas se ubica en el nivel I. Los resultados reflejan las
brechas que deben eliminarse para que todos los alumnos hagan valer su derecho a una
educacion de calidad (INEE, 2dd)5Los resultados des pruebasvidenciargue en las
escuelas indigenas hay insuficienclagjue podria sem punto de partida pata
busqueda de lmejora de la calidad educativa.

Por lo anteriota formacién de los profesores en la tematica de la evaluacion se hace
importante, sin embargo, en México la formacion que reciben muchos profesores no los
prepara para entender y usar los resultados devat@acionMartinezRizo, 2008),
asimismq lo antes mencionadge refleja en el andlisis &écaroni(2009 quien concluye
gue la mayoria de los maestros entrevistados en un estudio hecho en México se centra en la
distincion de las funciones basicas de la evaluacion, mismas que en la practica dentro el
aula no se distinguehos docentes solo califican losliegos ddos estudiantes sin

hacerls devoluciones adecuadgse permita reflejar sus logros y dificultades
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En las escuelas indigenels5% delos docenteatiende a grupos multigrago
nifoshablants de lengua indigen&e enfrentan con el hecho deleeaa alumnos en
distintas situaciones culturajeger contenidos distintos califerentes nivelesde
complejidad, ® que contribuye dificultar la evaluacion en el aula (Garcia, Aguilera, Pérez
y Mufioz, 2011).

Si bien es cierto que el reto del sisterdaaativo es cumplir con la oferta de una
educacion con equidad, no seloigualdad de oportunidades, sino también en equilibrio y
balance de la educacion en aspectos de calidad. Esto alude a que la educacion que se
ofrezca en las comunidades indigenasddgner la misma calidad que se ofrece en una

zona urbana, por lo tanto debe atender de manera adecuada el aspecto de la lengua.

De acuerdo con Moreno (2011) pebblemade la escuela publica es homogenizar
la educacion, en la practica se traiciona staliso de la descentralizacion educativa y el
reconocimiento de la diversidada lescuela en vez de reducir las diferencias entre los
grupos sociales, lo que hace es profundizarlas. Se tiene entonces la esperanza de que
mediante las evaluaciones de aula caracter formativo se pueda lograr la mejora de la

educacion.

Queda pendiente conocer los diferentes contextos de la evaluacion desde las mismas
aulas de las escuelas indigenmreno (2010) propuséi di ver si f i cparo | a ev a
tambiénhacerlamas humana, integral ut ®nt i ca, democr 8tica y ju
evaluacion en el pais es una tematica que necesita ser analizada desde el contexto donde se

practica para comprenderla.



16

Preguntas de investigacion

1. ¢Cudles son los lineamientmsriculares quguian la evaluacionde los apendizajes
ensexto gradale eduacion b&ica?

2. ¢Cuales son las caracteristicas de las practioasatieacion de los aprendizajes en el
aula de una escuela de modalidad indigena?

3. ¢Cuales solos obstaculos quenfrenta el docentey los alumnosdurante la

evaluacion de los aprendizajes?

Objetivos

Objetivo general

Analizar las practicas de evaluaciéon de los aprendizajes pi®fasor de educacién

primariaen un aula de sexto grado de una escuela indigena.
Objetivos especificos

1. Identificarlos lineamientos expresados en los documentos oficiales que guian la
evaluacién de los aprendizajessixto grado de educacion bésica.

2. Describirlas caracteristicas de las practicas de evaluacion de los aprendizajes de
estudantes indigenas.

3. Describir los obstaculos queddcente yos alumnos enfrentadurante la

evaluaciénde los aprendizajes.

Justificaciéon
La problematia de la falta de equidad en Bueacidénbasicapersiste, y los diferentes
actoregesponsabledela educacion tienen la tarea de la busqueda de informacién para

atender y aminorar la situacidel sistema educativo mexicano
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Martinez(2008) en este sentidecalcé la importancia de que las escuelas normales
y los programas de actualizacion de masstroservicio, presten atencién a aspectos finos
y complejos de evaluacion en el aula poco conocidos en el rhedimvestigadores
educativos en la tematica de evaluacion de los aprendizajes, han llevado mas el interés en
analizar los aspectos tedricagecen hacer investigacion desde las mismas aulas (Martinez

y Mercado, 2015).

Asimismg De la Cruz, Leyva y Seda (2013) invitaron al analisis de la evaluacion
del aprendizaje desde las mismas aulas, examinar la cultura de la evaluacion del
aprendizaje de Bdocentes y estudiantes; estudiar su pertinencia y adecuaciéon a contextos
o comunidades especificdd.respecto Martinez y Mercado (2015) comentaron que hacen
falta investigaciones sobre las practicas de evaluacion en el aula, ya que éstas serviran de
punto de partida para capacitar a los maestros a que desarrollen competencias para hacer

evaluaciones que apoyehaprendizaje d®salumnos.

Es necesario plantear proyectos de investigacion enfeeadanalizar desde las
aulas céno se conducen laocentes y cuéles soaslsituaciones que enfrentan en
contextos vulnerableg&l contexto de educacion indigena es considerado vulnerable en el
sentido de que tiene resultados no favorables en aspectos de evaluacion educativa. Por lo
tanto,esta tesis serppuso estudiar la evaluaciéon de los aprendizajes en el aula de una
escuela indigena.

Ademas gestainvestigacion permitidecoger evidencias que contrileayal analisis

de las practicas de evaluacion del aprendizaje en elcanl@! fin de orientar la

mejora de los métodos y practicas de evaluacion en el aula de los docentes que

trabajan en las escuelas indigenas.



Capitulo Il . Revision de lditeratura

Evaluacion educativa

La evaluacion educativdeacuerdo comiouse (1994) es entendida como un proceso
mediante el cual se emite un juicio de valor sobre. dligme sus inicios desde principios
del siglo XIX y se ha estudiado desde diversos enfoques. Autores como House (1994) y
Escudero (2003) han exgdido las diversas posturas y la evolucion que ha tenido a lo largo
de la historia. Entre los autores mas destacados se encuentran Scrivernm{1&6{)973) y

Stufflebeam (1987).

El proceso de evaluacién conlleva tareas de descripcion y enjuiciandeake.
(1975) explica que ldescripcion se refiere a todo el &mbito que es posible evaluar
(alumnos, docentes, procesos, resultados), el enjuicianmao¢oreferencia al dictamen que
se emite por expertos en evaluacion y por los demas actores (profeadres,
administradores).

Dada la complejidaddeloncept o feval Joraet, Leyvay ®adchez at i vao
(2009) identificaron cinco particularidades del concepto: 1. El objeto de la evaluacion se ha
diversificado,desde 8s inicios solo se cerdipa erla evaluacion del alumndgspuéssurge
una linea paralela sobre la evaluacion de programas hasta llegar a ser hoy en dia cualquier
elemento del proceso educatiZo;Unificacion del procesevaluaivo, pese a la diversidad
de launidad evaluada se idédfita un proceso comar8. La evaluacién educativa se ha
usado como sindnimo de investigacion evaluativa; 4. EIl momento de evaluacion se ha
ampliado, ya que es una funcion intetiraen todo el proceso educativo, que ro se
vincula con la valoracion de resultadgsy. Hay un incremento del papel de las audiencias,

se ha integrado a las audiencias en todo el proceso evaluativo.
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De lo anterior Jornet, et.dR009) concluyen que la evaluacion es:
El proceso sistematiate busqueda de informacion sobre una realidad educativa para
conocerla y comprenderla y asi poder emitir un juicio de valor sobre ella, el cual esta
orientado hacia la toma de decisiones y la mejora de dicha realidad (p. 54).
La evaluaciéon educativa endatualidad se ubica como un proceso que debe ser entendido y
analizado claramente, antes de ser aplicdaldo que el concepto es amplio se requiere
definir los propésitos de la evaluaci&uo,objeb, sus funciones y sagentes.
Objeto de la evaluacionEl objeto de la evaluacion en educacién hace referencia a
la unidad de analisi®ara ello se plantea pregunta: ¢ Qué se evalla o pretende evaluar?

(Jornet, et al., 2009). Las unidades de andlisis pueden referirse a:

1 Personad.osalumnos o estudianteg @ualquier nivel educativo, profesorado y

figuras o agentes de la educacion.

1 Instituciones. Las instituciones pueden ser formales y no formales; las instituciones
formales son aquellas que conforman el sistema educativo y sus modalidades
educativas, lasmformales son aquellas que conforman programas sociopoliticos, e
instituciones de formacién empresarial.

1 Elementos materiales de la intervencién educativa. Son los proyectos educativos, el
curriculo, programas educativos a cualquier nivel y materiattia.

En este sentido identificar la unidad de analisis que saigre evaluar es el
primer paso para definir el proceso de evaluacion.

Funciones de la evaluacién_as funciones de la evaluaciéanocidas an la
formativa y la sumativaScriven, 1967).La funcién formativas entendid@omo aquella

gue se da a lo largo del proceso, es intermedia y continua, se aplica de forma paralela en
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diversos momentos de la educacion. Scriven (1967) la considera como un proceso que ayuda
a cambiar aquello que se ewalBrinda informacion para la retroalimentacion con el
proposito de mejorar; respondg@reguntas respecto a qué y como se esté realizando algo.
Sirve para conocer cuales son los ltaslos que se dan parcialmergknivel de avance en
el proceso yasdificultadesquese van presentando. Dentro de éstecion formativase
puede identificauna funcion diagnostic&osales (2000) explica que dicha fundii@me la
mision decomprobata situacion iniciade un determinado proceso educativo para su
programacion y disefio

La funcién sumativas aquella que se hace al final del proceshacativo brinda un
informe de los resultadossyrve de base paratama dedecisiones de certificacion,

promocién o seleccigres decir da cuenta de lo realizadekpasaddRosales, 2000).

Las funciones de la evaluacion se complemengueunasucedealurante el
proceso y la otral cierre del procesdornete t a | . (2009) afirmaron qu
formativa es exhaustiva e integral, al culmingsrelceso se contara con la informacion
necesaria para la toma de decisiones que tiene que ver con aspectos sumativos, como pueden
ser la acreditacibn olapromoc no ( p. 58) . fAngién dé l@evauaciocdear o qu @
quiere realizar implica delimitaredqué forma seran utilizados los resultados.
Por otrolado, Gonzalez22000) distinguetrasfunciones queumplela evaluacién
educativade acuerdo a symopositos.
1) Funciones sociales. Tienen que ver con la certificacion, la obtencion de titulo. Para
demastrar la posesion del saber y la competencia, en funcion de los valores
dominantes en cada sociedad y momento.
2) Funcion de control. Otorga el poder de control a los profesores, en cuanto a la toma

de decisiones, respecto al comportamiento de los estesliantos resultados de su
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aprendizaje, a los contenidos, a aprenaléais formas de comprobar y mostrar el

aprendizaje; al tiempo y condiciones del aprendizaje.

3) Funciones pedagogicase relaciona cowarias de las funciones constructivistas de
la evaluacion: orientadordiagndsticade prondstico, creadora del ambiente escolar,
de afianzamiento del aprendizaje, de recurso para la individualizacién, de
retroalimentacion, de motivacion, y de prepamaaé los estudiantes para la vida.

En la evaluacion se pueden percibir diversas funciones, segin sean las intenciones
del evaluador y para que serviran los resultados. En educacion se recalca que la funcién de
toda evaluacion de ser lformativa, es decila busqueda de la mejora

Agentes de la evaluacionlornetet al. (2009klasifican la evaluacion por sus
agente®n: autoevaluacion, evaluacion interna y evaluacion externa.

a) Se hace referencia a una autoevaluacion cusewdaliza la evaluacion de si mismo,
es decirhace la valoracion de su propia labor de manera sistematica con todo lo que
involucra evaluar.

b) La evaluacion internia realiza un agente que conoce la estructura y funcionamiento
del objeto que se evalla,s&la en una posicion de estar involucrado con el objeto;
esta evaluacién puede impedir obtener un resultado objetivticp ¢dornet, Leyva
y Sanchez, 2009).

c) La evaluacion externss realizada por persalrexterno al objeto a evaluarste
agente egspecializado, lo que logra cierivel deobjetividad deproceso de
valoracion.

En sintesis se sugiere que al momento de evaluar es nebesarn@xplicitda
postura sobre la evaluaciéducativasudefiniciony propésitos. Lo cuahwvolucra

determinar qué es lo que se evaluara, definir cuales son las unidades de analisis, cual es la
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finalidad del estudio, como se hara, y de qué manera se procedera a la comunicaciéon de los
resultados.

Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion de baprendizajes eso de los procesos en el que se apoya el profesor para
comprobar el nivel de logro de los estudianfestocomprende desde la adquisicion de
conocimientos, el desarrollo de habilidedeompetencias y destrezgmacion de

actitudes yalores, ylos propdsitos de la educaciénmarcados en Iggogramasle

estudios.

Rosales (2000) sefala que se evalla para conocer un determinado estado de la
ensefianza y juzgar sobre sus caracteristicas. Las decisiones respecto al resultado no se haran
solamente sobre el aprendizaje del alumno, sino también sobre la misma funcion del
docente, la metodologia, los recursos y las circunstancias contextuales. La principal fuente
de informacion es aquello que es evaluado ya sea desde una evaluacion diagnosti
formativa o sumativePara la evaluacion de los aprendizajes se requiere que el profesor

desarrolle la competencia de evaluar.

Objeto de la evaluacion de los aprendizaje®ara Scriverf1967) la evaluacion de
los aprendizajes es una constatacion iynestiondel valorde la @sefianza que no solo
recae en Ig resultados, sino también en su procBsaonocdas funciones de la
evaluacion: formativa y sumatiyk primergpara el perfeccionamientte la ensefianza y la
segundaara el estudio de los regados Por otra part®iaz Barriga y Hernande2@02
plateanademas de ladosanterioresla evaluacion diagndstica.

La evaluacion diagnoésticaEs aquella que se realiza previamente al desaudelun

proceso educativo, asismo se le llama evaluacién predictiva. Esta evaluacion puede ser de
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dos forma: evaluacion diagnéstica inicialavaluacion diagndstica punty&iaz Barriga y
Hernandez, 2002)
a) La evaluacion diagndstica inicial. Es aquella que se realiza de manerg Unica
exclusiva antes de algun proceso o ciclo de educacion.
b) La evaluacion diagnostica puntual se hace al inicio de una secuencia o segmento de

enseflanza dentro del curso.

La evaluaciénformativa. Se enfoca en el proceso didactico y sirve como un punto
de apgo para el perfeccionamiento de la ensefianza (Rosales, R0@2Barriga y
Hernandez (2002) subdividen a la evaluacion formativa en tres modalidades:

a) Regulacioén interactiveEs aquellaealuacion inegrada al proceso de ensefigoaia
regular laactividadentre el docente y los alumnasicede erals actividades dentro
del aula. Edocente se apoya de la observacion, el didlogo y la interpretacion sobre
lo que hacen y dicen sus alumnademasbrinda informa&ion para la toma de
decisionesobre ®mo darle un seguimientg@timo alos alumnos en el proceso de
aprendizaje.

b) Regulacion retroactivaEsta evaluacion contribuye a crear oportunidades de
aprendizaje al término de una actividad o secuencia didactica, lo que permite reforzar
aspectos que n@$an aprendido de manera apropiada. Existen varias opciones para
desarrollar este tipo de regulacionBsexplicar los resultados o argumentos de las
actividades realizadas con el grupo de alumBprealizar el proceso de forma
sencilla, y3) agrupar dos alumnos poel tipo de apoyo que requierpara que
elaboren ejercicios de manera diferenciada.

c) Regulacion proactivaAyudaarealizaradaptaciones relacionadas con lo que se

aprendera en un futuro cercano. En los alumnos que lograron los aprendizajes



24

propuestos, se pueden programar actividades para ampliar lo que aprendieron; y para
los alumnos que no lograron todos los aprendizajpsop®nen actividades con

menor grado de dificultad.

La regulacion interactiva constituye la modalidad por excelencia de la evaluacion
formativa, mientras que la proactiva y la retroactiva son alternativas para que puedan
utilizarse cuando la primera no hiamcionado por diversos factord3iaz Barrigay
Hernandez, 2002).

La evaluacion sumativaEs denominada también como evaluacion final, su
finalidad es verificar el grado en que los contenidos se han cumplido y emitir un juicio de
valor, para promover oo a un estudiant&n el contexto escolar Rosales (2000) menciona
gueen la evaluaciose encuentra imglados el profesor, el alumnos padres de familia y
la sociedad, quienes son los destinatakosprimer lugar el profes@on la evaluacion
reflexiona sobre su actuar para perfeccionar la enseffanzegundo lugael alumng
quien por medio de la evaluacion coneteesultado de su actividad. En tercer luggar
encuentran los padresomo logesponsables tiproceso de formacion del alumno y por
medio de la evaluacion conocer nivel de desempefio logradariltimo, la sociedad
gue debe conocer el ritmoldgeogreso de los alumnos en la institucién y poder contribuir en
una mejor administracion educatien estailtimo secumple el propésitde la funcion

social de la evaluacion.

Por lo antes expuestee asume a la evaluacion de los aprendizajes como un proceso
compleja Tieneimportancia tanto para docentes, estudiantes, padres y soSedead.
entendido desde diferentes focos, sin emhargaleja @ involucrarlos en su conjunto
puesto que soalementos que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, mismos

gue son motivo de la evaluacion en sus diferentes momentos.
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Enfoques de evaluacion de los aprendizajeSe habla de enfoquesara establecer
juicios de valor en la evaluacion de los aprendizajes en las aulas. Al réRpeeta (2006)
mencionares enfoques principalesormativo,de progresoy criterial. Los tres enfoques son

utilizados normalmente en forma complementaria.

1 Enfoque Normativo: compara las posiciones relativas entre individuos y grupos. Es

decir la motivacion del estudiante radica en destacarse compitiendo con los demas.

1 Enfoque de Bgreso: compara el avance o retroceso de un individuo o grupo
respecto a su ppio desempefio en un momento anterior. La motivacion del

estudiante radica en la superacion personal.

1 Enfoque Criterial: compara el desempefio demostrado por cada individuo con una
definicion clara y exhaustiva del dominio evaluado y del nivel de desempefio
deseable. La motivacién del estudiante es lograr un buen nivel de domino de la
materia o disciplina.

La evaluacion del estudiante contribuira al mejoratoide la practica del profesor.

Ahumada (2005) propone formar a los docentes que innoven sus gréeatzativas con

medios auténticos insertos en el proceso de ensefianza, donde al momento de evaluar haya
interaccién entre las etapas del proceso ensefémeadizaje desde el disefio, desarrollo y
evaluacion. La evaluacion debe ir acorde al contexts jidonpos en que se desarrollan los
estudiantes.

Modelos de evaluacion de los aprendizaje$yler (1973) menciona que la
evaluacion parte de los objetivos de una ensefianza que intencional, e depera del
estudiante conductas observables (objetbpeyativos) en las diferentes leccionesnas o
secuencias didacticaSalinas (2002 su vezanaliza la evaluacion de los aprendizajes

desde dos modelpel modelo de objetivos de conducta y desde un modelo de procesos.



26
La evaluacion de los aprendizajes es entendida desde un modéjetdas
conductualesi c o mo e | proceso que es capaz de juzgar
referencia a | os cambios de @87nhpooquetsabusca nt o p
es comprobar a través de la medicién si el objetivo propuesto se alcanzo6. En este sentido la

ensefianza esta enmarcada, desde los objetivos planteados en el curriculo propuesto.

En el modelo de procesgs evaluacion de los estudiantes es entendida desde
actividad desarrollada en el aula, surge de la reflexién y valoracién, la seleccion y
organizacién de los contenidos, los recursos y las formas de organizar la clase (Salinas,
2002). Esto refiere a la planeacion del docente, donde se plantea cénmonal aprendera
de manera significativé&ste modeldiene un enfoque de evaluacién de tipo formativo,
constituye un proceso de continuo cambio, producto de las acciones de los alumnos y de las
propuestas pedagogicas del docente (Diaz Barriga y Hernaf@@z, Ror lo tanto, es
necesario percibir lo que ocurre en el proa#idacticoy detectar las nuevas oportunidades
de aprendizajegja quese da mas importancia al proceso que al resulsiiembargo es en
el procesalonde sencuentran loslementos deeflexién para la mejora.eSsugiere que
parta de la evaluacion diagnosticka autoevaluacion. Eel modelo de procespSalinas

(2002) define el examen como:

La adaptacion de un instrumento a la actividad e intereses de los alumnos y alumnas,
a los proesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en un grupo y no al
contrario, es decir, a la adaptacién de lo realizado en clase y probablemente
aprendido a un instrumento de evaluacion determinado (p.53).
Asimismo, desde esteadelo de evaluaciode proceso se contempla la diversidad de los
estudiantes como punto de partida, se propone disefiar una evaluacion capaz de asumir la

diversidad como uno de los principios de procedimiento (Salinas, 2002).
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Evaluacion en el aulaLa evaluacion en el aula se trenen un proceso de
evaluacion formativa, de las actividades cotidianas del ambiente escolar, su principal
referente lo constituyen los aprendizajes esperados establecidos en los programas de estudio.
Picaroni (2009) defini6 la evaluacion en el aula cama herramienta al servicio de la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes ymsgbeointegrada a la ensefiangZa.los
procesos de evaluacion en el ailleyva (2010) recomienda elegir las diversas técnicas y
métodos disponibles para el disefio dedstrategias de evaluacion, para obtener la
informacion sobre el progreso y las dificultades que los alummfoesnéan en su
aprendizaje. Asnismo, recalca la necesidad de desarrollar los instrumentos que sean

apropiados para registrar y analizar la infacién que se obtenga en dicho proceso.

Entre las técnicas propuestas para la evaluaigdaos aprendizajes en el aula estan
la observaciona entrevista la encueta (Leva, 2010) Ademas, se acompaiide diversos
instrumentos tales como: la listacntrol,que consiste en hacer registrosedeala de
valoracion;cuestionaripdiario de campo y grabacién, entre otras (Casanova,.X088)o
anterior se deduce que hay una lgganultiples opcionesde laque todo docente puede
disponer. Sin embargo, algunos estudios han demostrado que para la evalulasion de
aprendizajes en las aulas técnicas mas usadas por los docentes son los examenes escritos

de opcion multiple, los cuestionarios y las pruebaes(Ricaronj 2009).

Delos estudios empiricos sobre practicas de evaluaedos aprendizaje=n el aula
se encuentra | a i nbaevaltacian decaprendizajgseen lasmaulas ded a : g
primaria en Am®r i ca L,aedlizadapor elEnstituto qeuEwaduacion pr §c t
Educativa de la Universidad Catélica del Uruguay con el apoyo del Grupo de Trabajo sobre
Estandares y Evaluacion del Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América

Latina (PREAL).Participarorocho paise de Latinoamérica: Argentina, Colombia, Costa
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Rica, El Salvador, Guatemala, México, Peru y Uruguay, dicho estadgistié en
entrevistas a docentgsevision detrabajos de los estliantes de 6to afio de primaria,
ademas denformacion sobre propuestde evaluaciory el analisis del curriculo nacional de
los ochopaises (Picaroni, 2009).
Entre los hallazgodel estudio seot6 cierta variabilidad en la conceptualizacion de
la evaluaciorde los aprendizajemn los paises.
A En Costa Rica, Guatemala y Peficoncepto de evaluacion estwidesde la practica
cotidiana y los requerimientos administrativos, con énfasis en los procedimientos
masque en la conceptualizacidon del proceso de evaluacion como un sistema

orientado a la mejora educativa.

A En El Salvadoy México se centra en las dos funciones de la evaluacién (sumativa y

formativa) de una manera poco especifica.

A En Argentina, Colombia y Uruguay la evaluacion da cuenta de diferenciar aspectos

significativos de las funciones basicas de la evaluacion.

Lascoincidencias entre los paises estudiados destacan en los siguientes aspectos:

A La ausencia de relacién entre fines y disefios metodologicos de las evaluaciones.

A Auln en los casosn quese nda un mejor nivel de conceptualizacion de los docentes

en la practica no laplican

A Los procesos de evaluacion, la implementan como un apéndice de la ensefianza mas

gue como el punto de partida para su disefio.

A Casi no se encontraron propuestas concret@valuacion que brinden devoluciones

adewadas y oportunas a los alumnoa.rmayoria son juicios de valor o
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calificaciones que no contribuyen a una orientacion especifica para que cada alumno

avance a partir de su realidad y conocimientos.

A Las propuestade evaluacion son puramemgcolares y descontextualizadas.

En Costa RicaPereiraChavegq2015) identificd en su estudio de caso sobre
evaluacion de los aprendizajes en el alltipo de relacion que existe entre la forma en que
se ensefa y la forarenque se evalla, estdravés del estudio del nivel de logro de los
aprendizajeslelos conceptos de biologia en el aula.

El estudio corroboro6 que la evaluacion se enmarcaba dentro de la propuesta
sumativa, se contemplaban todas las estrategias didéastipdsadas, o que generaba
motivacion y concentracion para cada una de las actividades, de tal manera que las
estrategias y técnicas didacticas iban de la mano con la evaluacion de los aprendizajes.

EnMéxico, Vidales y Elizondo (20B) analizarorlas opinones en torno a las
practicas de evaluacidén de docentepril@aria, entrevistaroa directores, jefes de sector y
supervisores; entre sus hallazgos destaco el manejo fragmentado y disperso del concepto de
evaluacionlas bases tedricas no son entendidasenos utilizadas a concieacios
docentes tienden a guianser la experiencia cuando se trata de elaborar instrumentos o
asignar calificaciones, mientras que $opervisores y jefes de secsmponen que la
evaluacion tiene un caracter integral ynfiativo; la mayoria esta consciente de que los
examenes no responden a algunos requerimientos pedagdgicos, como la validez y la
confiabilidad, ya que se centran en conceptos y reproduccién de informacion.

Lo destacdo de los estudios mencionadmssqueueronrealizados en educacion
basica dondseanalizaron mas de cerca los aspectos de evaluacion dedasdiapjes en el

aula. @ncluyeronqueuno de los obstaculos que enfrentan los docentes en su pesctica
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una coneptualizacion variable y escasaldevaluacionlo quehace evidentéa necesidad

de formar al docente en aspectos de evaluacion en las aulas.
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Capitulo Il . Marco contextual

El sistema educativimexicanoestaorganizado en seis nivel@sicial, preescolar,
primaria, secundaria, bachillerato y superitm.la educacion primaria, la ensefianza esta a
cargo de un maestro normalista general, mientras que a partir de la educacion secundaria, las
clases son impartidas por profesores especializados en las distit¢asisLa educacion
preescolar y la primaria se ofrecen en tres modalidades distintas, cada una asociada
normalmente con un tipo de escuela: general, comunitaria e indigena. Catiadgonela
trata de adaptar el aprendizaje a sus circunstanciasidades linguisticas y culturales,
lugares remotos y grupos de migrantes. Las escuelas generales son mas tipicas de las zonas
urbanas y rurales e inscriben a la gran mayoria de los alumnos de estos niveles educativos
(SEP, 201M).
Educacién indigena
EnMéxico la educacion indigena bilingtie puede ser vista a través de grandes paradigmas:
Educacion bilinglie, Educacion bilingte bicultural y Educacién Bilingle Intercultural,
diferenciandose cada uno por el concepto de diversidad adoptado: como problema, como
recurso y como derecho, respectivaménteiioz, 2011 citado en Martin€4zo, 2011).La
educacion intercultural bilingtie se aplica en 22 000 escuelas que atienden una matricula de

cerca de un millén y medio de nif@&EP, 2011b).

La educacion indigena sa entendido como una educacion que atiende las
necesidades de los grupos étnicos. Se basa en el derecho de los pueblos originarios, de ser
reconocidos como grupos humanos con caracteristicas particulares en sus formagtle vida.

Programa Sectorial d&Educacion20132018 define a la educacion indigena como:
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Servicio brindado a nifias y nifios hablantes de alguna lengua nacional
indigena, independientemente de que sean bilingiies con diversos niveles de dominio
del espafiol. Propicia la reflexion de idiomadegarrolla los usos del lenguaje
mediante la imparticion de la asignatura de Lengua Indigena en lenguas nativas, para
fortalecer el desempefio escolar de los nifios y las nifias hablantes de lenguas
indigenas (p.102).

Santiagcet al (2012)explican quedsescuelas indigenai®nen lacaracteristicaeque en
ellas £ ensefia al menos una lengua indigesiasglementogulturales, por lo que las
actividades en el auke encuentran inmessan el bilingliismo y lo biculturaBin embargo,

fi a necesariamente la mayoria de los alunseosie origen indigena.

Al respecto ePlan de estudios 201de la SERnenciona que dada la diversidad
linglistica del pais, se debe partir de propuestas educativas locales y regionales que
contemplen las partitaridades de cada lengua y cultura indigena. Lo anterior es una
condicion necesaria para fortalecer el desempefio escolar de los nifios y las nifias hablantes
de lenguas indigenas. Se busca el apoyo de miembros reconocidos e idoneos de las
comunidades, docesg de educacion indigena basica y expertos en la didactica de las
diferentes lenguas y culturas indigenas, de las culturas migrantes, ademas de los que trabajan
la didactica de las asignaturas.

Cada nivel de la Educacién Basica ya sea inicial, indigeaaayl@ poblacion
migrante tienen su Marco Curricular, consistente en la norma pedagadgica, curricular y
didactica quesehace visible, en los distintos materiales de apoyo.

Educacion indigena en Baja California La educacion indigena en el estado de
BajaCaliforniaesta reguladpor el Sistema Educativo Estatal (SE&)ofrecea quien

solicite el servicipsiempre y cuando permanezcan en una comunidad o etnia indigena, de
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migrantes o nativos, hablar la lengua y preservar la cuElbjetivo de laedu@cion
indigena es
Ofrecer educacion basica de calidad y equidad para la poblacion indigena, en

el marco de la diversidad, que considere su lengua y su cultura como componentes
del curriculo, y le permita desarrollar competencias participar con éxit@n los
ambitos escolar, laboral y ciudadano que demanda la sociedad del conocimiento
(SEE, sff).

Los objetivos especificos que el programa propone son:

1 Contribuir a la obtencién de logros educativos que se reflejen en el mejoramiento de
los indicadoresstatales a través de la operacion de un modelo educativo pertinente
para la nifiez indigena, considerando su lengua y cultura como componentes del

curriculo.

1 Contar con una planta docente con altos perfiles de desempefio académico y de

gestién, con accesooportunidades de profesionalizacién y formacion continua.

1 Fortalecer las competencias docentes para la ensefianza de las lenguas indigenas

como segunda lengua bajo un enfoque intercultural bilingue.

Los grupos indigenas que se atienden en Baja Califeonia
Grupos nativos indigenapatipai, cucapa, kumiai y cochimi.
Grupos indigenas inmigrantesiixteco, triqui, zapoteco, nahuatl, purépecha,
cora, huichol, mayo, mixe y mazahua.
Los Niveles educativos de atencién son:

1) Educacion Inicial Indigena (modalidad escolarizada).a educacion Inicial

proporciona cobertura a comunidades indigenas del Estado que carecen de este
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servicio educativo, con el propésito de brindar a madres y padres de familia
indigenas, los primeros elementos necesarios que complenmeeestimulacion
temprana y adecuada a sus hijos de 0 a 3 afos; respetando sus conocimientos,

habilidades, costumbres y tradiciones culturales propias de cada comunidad.

2) Educacion Preescolar Indigehas centros de Educacion Preescolar Indigena
imparten edaacion preescolar a nifias y nifios indigenas de 3 a 6 afios de edad,
atendiéndolos cultural y lingtisticamente a través de los campos formativos:
desarrollo personal y social, lenguaje y comunicacién, pensamiento matematico,
exploracion y conocimiento del mdo, expresion y apreciacion artisticas y
desarrollo fisico y salud para favorecer su identidad local, regional, nacional y
universal; asi como el desarrollo de actitudes y practicas libres y justas.

3) Educacion Primaria Indigenaa educacion primaria indéga atiende a nifas y
nifios indigenas de 6 a 14 afos de edad. Es una modalidad educativa que
responde a los criterios de la educacion intercultural bilingte al fortalecer la
identidad étnica del nifio y fomentar el desarrollo de competencias con una
calidady pertinencia que le permita apropiarse de los conocimientos, actitudes,
valores, destrezas y habilidades fundamentales; asi como respetar y enriquecer su

herencia cultural y linguistica (SEE, Programddacacion Indigena).

La condicién laboral dosprofesoesde educacion indigeres que llegaa las
comunidadesarentes de escuelas y de recursos. Hay eiiiestrema pobreza cuya
prioridad es trabajar desde temprana edad para colaborarezmmtamia familiarLa
formacion del profesor indigena@s bajo nive ya que se htormadoajovenes de las

mismas comunidade®mo docentes. En las comunidades indigenas donde se ensefia con



35

los planes y programas de educacion basica se carece de los recursos que se tienen en las
escuelas no indigenéSanchez, 2006).
Evaluacion de los aprendizajes en México en la ultima década

El panorama de la evaluacion de los aprendizajes en Méxio®los afios 2001
2011 es que saplicaon pruebas a gran escala en educacion basica: geX@ALE,

ENLACE Yy PISAL En el 2002 se cre6 el Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién (INEE) con el propésittie contribuir a la mejora de lawzhcidon béasica y media
superior De la Cruzet al, 2013)

Entre los afios 2004 y 2011 la educacion basica en MéxjmeErimentaina reforma
curricular (RIEB) que culminé con el Decreto de éutacion de la Educacion Béasica
establecido en el GUERDO592. C ello se plantearon las nuevas exigencias para los
docentes en dos areas desafiantes: la planificacion del teshajativo y leevaluacion de
los aprendizajefRuiz, 2012).

Los resultadosbtenidode la prueba EXCALE fuen analizads por Backhoff,

Mufioz, Bouzas, y Cort§2007) concluyeron que el contexto es un factor que puede
favorecer o pgudicar el aprendizaj Destacarotres aspectos:
1. []é] existen brechas educativas abi smal
mismo grado escolar, las cuales pueden llegar a ser de mas de cuatro afios

escolares.

1 Examen para la Calidad y el Logro EducatfiZXCALE), prueba que comenzé a aplicarse en el 2005 para
valorar el grado en que los alumnos alcanzan los aprendizajes que establecen los planes y programas de
estudio; no busca dar resultados individuales, sino del sistema educativo en conjunto.

Evaluacion Nacinal del Logro Académico en Centros EscoldESLACE), prueba nacional que se aplic

por primera vez en el 2006 su referente es el curriculo, con preguntas de tipo criterial, se aplicaron de manera
censal y anual.

Programa Internaci@h de Evaluacion de 0Alumnos (PISA), prueba internacional que se aplicé en México a
partir del 2000, evalia competencé@asareas tematicas clage alumnos de 15 afios de edad.
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2. €] en gran medida, dichas Isoceleshas son

gue se reproducen fielmente en el sistema educativo de nuestro pais.

3.]¢é] Il as condiciones socioculturales de
Capital Cultural Escolar, explican mayoritariamente las inequidades

educativas de nuestro pags B).

En México los resultados del logro académico estan considerablemente por debajo de
la media de la OCDE, pese a los avances de la Ultima década (Santiago, McGregor, Nusche,
Ravela y Toledo, 2012kn estudioslel INEE (2007) se encontrarernidenciasobre la
influencia de factores socioculturales en los resultados de alumnos que participaron en las
evaluaciones nacionales en educacion basecmostraronesultados inequitativos
sistematicamente en todos los tipos de esdetkistema educativops$ resultados tienden a
ser mejores en las escuelas privadas y en las escuelas publicas urbanas, y peores en las

escuelas publicas rurales, en los cursos comunitarios y en las escuelas indigenas.

Otro estudio que destaca es el realizado en Baja CalifamiadoEstimacion del
efecto de variables contextuales en el logro académico de estudiantes de Baja California
cuyo resultado se bas6 en muestras nacionales. Entre los hallazgos destacan: a) las mujeres
tienen mejor desempefio escolar que los hombréss estudiantes presentan niveles bajos
de desempeiio; c) los estudiantes de turno matutino resultaron con niveles superiores que los
del turno vespertino; d) los estudiantes de las escuelas privadas presentan mayores niveles
de aprovechamiento que las@slas publicas y las escuelas urbanas mejor que las escuelas

rurales (Carballo, Caso y Contreras, 2007)

De la Cruzet al (2013) consideran que para las evaluaciones a gran escala se han

invertido grandes cantidades de recursos, sin embargo, los moddggniaas de
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evaluacion pocas veces se someten a andlisis y cuestionamientos. Los resultados de los

alumnos son el reflejo de las escuelas y el sistema educativo.

Con lo expuesto en el apartado anterior y de acuerdSamtiago et al (2012s
necesan comprender plenamente los propdsitos y el potencial de la evaluacién. Todavia en
México la evaluacién se percibe principalmente como un conjunto de instrumentos para
icont r odraael cumpfimianta de la normatividad. Se presta mas atencion a la
realizacion de los requisitos formales que a la calidad de las préacticas o a los métodos para

mejorarlas.

En México, el marco de la evaluacion ha dependido de las autoridades federales. A
nivel nacional provee un marco de objetivos que establecen expectddirnas en relacion
con el plan de estudios, la profesion docente, la evaluacién nacional de los alumnos, como
presentar informes y la supervision del sistema, sin embargo no hay una atencion en las
estructuras y procedimientos (Santiagale012).

De lo anterior se infiere que hay mayor énfasis en la rendicién de cuentas, lo que
limita que los actores escolares se responsabilicen de los procedimientos de evaluacion.
establecido en la evaluacién no tiene ningun valor si no conducen a la mepmdldita
docente y el aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto, asegurar vinculos efectivos con la
practica docente es uno de los puntos mas criticos en el disefio del marco de evaluacion
(Santiago et al2012).

Evaluacion de los aprendizajes en EducaaidBasica

El ACUERDOG96 establecanormas generales para la evaluacion, acreditaciomaqmion
y certificacion en la educacion basica (DOF 20 de septiembre de 2@%3)isposiciones
contenidas en el GUERDOson aplicables a todas las instituciones edwsmpublicas y

particulares con autorizacion, de los @mbitos federal, estatal y pairgcie imparten
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educaciorpreescolar, primaria y secundaria; y se emiten sin perjuicio de las adaptaciones e
inclusiones que sean necesarias en materia de educadgenmdespéal o para migrantes
y adultos(DOF, 2013

En México se establece enRtan de Estudios 201Educacion basica la
evaluacion de los aprendizajes como

El proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar

retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su

formacion; por tanto, es parte constitutivdalensefianza y del aprendizgje 31)

La Secretaria de Educacion Publica (Se&dt)ola serieHerramientagpara la
evaluacion en educaciorébica con el propdsito de favorecer la reflexion de los docentes

acerca del enfoque formativo de la evaluacion en todos los plantelesedeqtar, priraria

y secundaria. [Bha serie consta de cinco libros.

Primaria y secundaria

Evaluacidén formativa (del proceso)

Inicio Fin

del ciclo escolar

del ciclo escolar

Noviembre Dic > Enero

Mayo Junio

.. Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto
Evaluacion
R L. momenkto momento momenko momenkto momento
diagndstica
de corte de corte de corte @] de corte ﬁu de corte ﬁ

Figura 1.Momentos de corte de la evaluacion durante el ciclo escolar en prinsaéGandaria

SEP 012. Herramientaparala evaluaciérde la Educacion Basicha evaluaciondurante el
ciclo escolar México(p.22.
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El primer volumen de la sertel enfoque formativo de la evaluaciéporta
elementos sobre el etfue formativo de la evaluaciorreBenta la conceptualizacion de la
evaluacion y sus caracteristicelgce mencion de tres modalidades de la evaluacion
formativa para regular el proceso de ensefianza y de aprendizaje: interactiva, retroactiva y
proacti va. Parte del principio fAevaluar par a
principios pedagogicos dBlan de estudios 201. Educacion bésicantra la atencion en los
estudiantes y eisus procesos de aprendizaje.

El volumen dod.a evaluacion durante el ciclo escol&ixplica la distribucion de la
evallacion durante el ciclo escolardpone cinco momentos derte (ver figura 1),
corresponde a las evaluaogsnparciales de tipo bimestral, establece gua el inicio del
ciclo escolar se requiere de una evaluacion dstiga que permite al docente identificas lo
conocimientos de sus alumngsytirade ellopara hacer su planeacion didactyica
estableceren ella cdmo se evaluara a lo largo del ciclo escolar.

Ademas, B la etapa de cierre del ciclo escolar se propone una evaluacion sumativa
por el que el docente valorara si se lograron los aprendizajeadspgue se plantearon al
inicio del periodo escolaAsimismo, atablece que la evaluacion del aprendizaje debe ser
un proceso cdimuo de registro y analisgel desempefio de los alumnos, para brindar
orientacioren el pr@éeso de ensefianza y apremgk;plantea que el docente desde los
primeros meses del ciclo escolar, debe conocer como aprendessigliantes y lo que
necesitan, asi el docente podederminar cudles son las intervenciones pedagodgicas
necesarias para sus alumnos.

El volumen tregle la serie se titulaos elementos del curriculo en el contexto del

enfoque formativo de la evaluacidal libro busca ser un puente entre la propuesta
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curricular, plasmada en el Plan y los programas de estudio 2011 para la Educacion Basica, y
la planificacion didactica que elabora cada docente como guia para el trabajo en el aula.

Enmarca los principios pedagodgicos del curriculo, condiciones esenciales para la
implementacion del curriculo, la transformacion de la practica docente, etlotps
aprendizajes y la mejora de la calidAdemas, popone la aplicacién del principio 1.7
AEval uar par a a pparacadadloque delypregramé delgursoae 2 )
establecen los aprendizajes esperados para las asignaturas, lo que signdicogente
contara con referentes de evaluacion que le permitirdn dar seguimiento y apoyo a los logros

de aprendizaje de sus estudiantes.

Principios Pedagdgicos

Sustentan el Plan de Estudios

n De clic para més informacion

1.1. Centrar la atencién en lo — / — 1.12. La tutoria y la asesoria
estudiantes y en sus procesos | J académica a la escuela

1.2. Planificar para potenciar

rhigly 1. : i
el aprendizaje 1 Reorientar el liderazgo

1.3. Generar ambientes :'l _ | 1.10. Renovar el pacto entre el
de aprendizaje ' A ) estudiante, el docente....

1.4. Trabajar en colaboracién /] 1.9. Incorparar temas de
para construir el aprendizaje ° [ 1 ) relevancia social

1.5. Poner énfasis en el desarro!lo| i (11 ] i | 1.8. Favorecer la inclusion para

de competencias, EC.yAE. atender a la diversidad

1.6. Usar materiales educativos

ey o I
para favorecer el aprendizaje _i i .. 1.7. Evaluar para aprender

Figura 2 Principios Rdagoégicos que sustentarPé&n de Estudios 201de Educaciéon Basica.
SEP 6.1). Recuperado dettp://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/péstudiogplan
estudios/principiogpedagg@icos
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El libro cuatro de la serie tituladbas estrategias y los instrumentos de evaluacion

desde el enfoque foativo, plantea los requerimientos de la evaluacion para el aprendizaje,

las evidencias que requiere obtener el conocimiento de los logros de aprendizaje de los

alumnos o las necesidades de apoyo. El texto ofrece orientaciones a los docentes para la

elabor&ion y el uso de diferentes instrumentos de evaluacion, que paglitarseen los

tres niveles de Egtacion Basica (Ver figura 3).

Técnicas

Observacion

Desempeno
de los alumnos

Andlisis del
desempeno

Interrogatorio

Instrumentos

Guia de observacion

Registro anecddtico

Diario de clase

Diario de trabajo

Escala de actitudes

Preguntas sobre el procedimiento
Cuadernos de los alumnos
Organizadores graficos
Portafolio

Rubrica

Lista de cotejo

Tipos textuales: Debate y Ensayo

Tipos orales y escritos: Pruebas
escritas

Conocimientos

Aprendizajes que pueden evaluarse

Habilidades

X

X

Actitudes
y valores

X

X

Figura 3. Técnicas e instrumentos que propone dar&taria deeducaciénPublica para la
evaluacion formativa. SEP (2012). Herramientas para la evaluacion de la Educacion
Las estrategias y los instrumentos de la evaluacion desigaue formativ@p.20).

El ultimo libro de la serie se titulaacomunicacion de los logros de aprendizaje de

los alumnos desde el enfoque formatizgplica los beneficios de la evaluacion como
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herramienta para mejorar el aprendizaje de los alumnos, tanto en sus logros como en su
calidad. Elibro plantea la importana de comunicar los resultados de las evaluaciones

finales osumativas quese consignan en la Cartilla de Educacién Bésica, postula reflexionar
qué se va a comunicar, como y con qué propésitos, de qué manera pueden aprovecharse los

instrumentos de registde los resultados del aprendizaje desde una perspectiva analitica.

Evaluacion de los aprendizajes de estudiantes indigenas evaluacion de los
aprendizajes en un contexto de educaciofgamh ha sido tema de analisisiespecto
Trevifio (2006) examiilos resultados de las pruebas estandarizadas a gran escala en
poblaciones de estudiantes indigdiagzroblematica de la evaluacion de los aprendizajes
desde el punto de vista de las oportunidades educdfivasluyd que el contextie
educaciénindigena presenta problemas y llex@estionaquétan adecuado ha sido
realizar dichas pruebas

Asimismo,Moreno (2010%rinddéuna perspectiva general sobre la situacion de la
calidad y los problemas de equidad que subsisten en el sistema educatcanmexen
especial con los grupos vulnerables, con ello se refiere a hijos de jornaleros migrantes,

indigenas, en situacion calle, en escuelas multigrado.

El Informe Anual 2007 del INEE, badoen informacion derivada de los
cuestionarios de contexto tes pruebas EXCALE, explida desigualdad des resultados
escolares de alumnos indigenas en las evaluaciones, es unpridedes investigaciones
en México que analizél rendimiento en examenes estandarizados de estudiantes indigenas.
El informereveld que las brechage aprendizaje @re indigenas y no indigenas, filebido
a las diferencias de las condiciones socioecondémicas de los estudiantes y los recursos

escolares.



43

Ademasjnformo que los indigenas obtuvierdws resultados mas bajos de
aprendizaje, no por factores socioeconémicos, la calidad docente es un aspecto importante
para explicar el aprendizaje. Simbargseconsiderajue el bajo logro académico de los
centros educativos indigenas pudiera explicaosda falta de implementacion de un modelo
bilingle y culturalmente pertinente. Por lo antefidbbaena evaluacion, bien entendida y
mej or practicada, puede convertirse en una A
horizontes hacia una verdaderdtura de la evaluacion, hoy en dia aun incipiente en
nuestr as(Maeha 2081lpa28)0

Las diferenciagducativagie las escuelas indigenas encontradas en estudios
empiricos, indican la necesidad de una exploracion mas especifica para comager si
algunas caracteristicas de los docentes que pudieran estar vinculadas con ellas, explorar la
relacion de estas diferencias con los procesos de formacion de los profesores de esta
modalidad (Garcia et al, 2009). Por lo tanto si se quiere hacer una@ea| entendida y

practicada correctamente, debe ser mejor entendida desde las aulas.



Capitulo V. Método

La presente investigacion seefi® como un estudio de casopsepusadescribir a detalle
las caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes en el aula de ungestardae
modalidad indigena. Con ello, bascocomprender las practicas de evaluacion de los
aprendizajes en un aula con estudiantes que tieneraldaréstica de pertenecer o provenir

de una etnia indigena.

De acuerdo con Stake (1999), el estudio de paede estar dado o elegjdegun la
caracteristica que lo hace de interéssgmera comprender el caso que es especifico y
complejo. Para entendi®s fendbmenos analizadosreguiereconsiderar los diversos
contextos que intervienen en la existertghcaso en particulaEl proceso de investigacion
cualitativaparte de técnicas como la observacion participatasgntrevistas
semiestructuradason la intencion de ofrecer un mayor acercamiento del investigador al
fendbmeno estudiado.

El estudio de caspuede ser de tipo intrinsef@ara comprender mejor el caso),
instrumental (para profundizar un tema) o colectel@étudio de varios casog).estudio
de caso que se plantea esta investigacion es de tipstrumental, ya que ggopusdograr
una comprension generdl temapara entender la realidad educativa desde este caso
particular y obtener un analisis a profundidad.

Stake (1999) proone en los estudios de casos utilizar temas como estructura
conceptual, es decir, hacer preguntas tematicas que son las preguntas basicas en la
investigacion. Con la identificacion de los temas se centra la atencion en los problemas y

conflictos. Ademaspuntualiza que los temas son el foco del estudio, ellos llevan a observar
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y encontrar | os probl emas del caso. AEN u
aparecen, crecen y muereno (Stake, 1999,

En este estudiel tema es la evaluaci@® los aprendizajese consider6 el aula 'y la
escuela como contexto al que le influye la colonia donde se localiza. Para la recogida de
datos se utilizaron las siguientes técnicas: revision de documentos, entrevista
semiestructurada y observacidarticipante Los datos fueron trabajadosediante analisis
de contenido que consiste ladectura de los textos de manera sistematica, objetiva,
replicable, y valida (Abela, 2003).

El periodo de trabajo de campo tuvo una duracién de tres meses: septiembre, octub
y noviembre de 2015. Previo a estos tres meses en junio del mismo afio se realizé la

negociacion de acceso al cangaom el director de la escuela

Técnicas para recogida de datos
En la recogida de datos se utilizaron las técnicas sugeridas pestuldi®s de casegun
Stake (1999): revision de documentos, entrevista y observacion.

Revision de documentosEl proposito de la revisionodumental en el estudio de
casode acuerdo con Stake (1999) sirve para encontrar datos qae possbles de ser
observados. Los datos recabados mediasteseéécnicas permitieron la triangulacion en el
andlisis de ls datos, lo que posibilité unaayor credibilidad y validez de la informacién
obtenida.

Entrevista. La entrevista es una desl@&cnicas mas ampliameniglizadas,

Merriam (1998) la sefiala conbdsica para recopil@atos acerca de opiniones, creencias y

sentimientos en palabras de los mismos sujetos de investigacion. Ademas, proporciona
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informacion que no puede obtenerse mediante la observacién, potdpds util para
verificar las obsermciones en los estudios de caso

Enestudisdecaséil a entrevista es el cauce princi
(Stake, 1999, p. 63), en la entrevista se empiezan a formular preguntas sobre lo que se desea
saber. Es el medio principal para descubrir las diversas visiones que se tienen del caso a
estudiar. Las entrevistas semiestructuradas en este estudio fueron planteadas de tal manera
que abarcaraal temaevaluacion de los aprendizajes en el abéaentre\std al profesor del

grupo de sexto grado y a los alumnos por medio de entrevistas grupales.

Observacion La observacion es una técnica muy usada para la recogida de datos,
Stake (1999) alude gque es una técnica que conduce a una mejor comprension del caso,
siempre y cuando ésta sea pertinente al estudio que se pretende realizar. En la utilizacion de
esta técrda se advierte tener mucho cuidado en recabar los datos lo mas detallados posibles

parano ser cuestionados al momento del analisis.

Ademas, para el estudio de casos Stake (1999) puntualiza que durante la observacion
el investigador debe centrarse en catig y acontecimientos clave que permitan generar
informacion, el observador no debe hacer interpretaciones sobre la marcha ya que pueden
alterar la objetividad de los datos, asimismo se espera que cada sesion de observacion se
sume a los siguientes.

Kawulich (2006) resumeuatroposturasiel observador:

1) Participante completo, el investigador es un miembro del grupo que esta siendo

estudiado y oculta su rol de investigador.

2) Participante como observador, donde el grupo es consciente del rol del

investigado, el investigador se interesa mas en observar que en participar.
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3) Observador como participante, faculta al investigador participar en las

actividades del grupo, participa y observa.

4) Observador completo, el investigador esta oculto mientras observa.

En esta investigacion la postura que se tomo fue la del observador como participante.
Schensul, Schenl y LeCompte (1999), definda observacion participante como un

proceso en el que se aprende al involucrarse dia a dia en las actividades de ngina de |
participanteskn este estudio la observacion se reaiz@| auladurante las horas de clases,

lo que permitiGatendermspectos especificgsbrela evaluacion de los aprendizajes.

Analisis de datos

El andlisis de datos consiste en la busquedznido a los datos recolectados en el trabajo

de campgpCoffey y Atkinson (2003) plantean que el analisis de datos no es la ultima etapa
de la investigacion, ya que va en paralelo con la recoleccion de datos, lo que permite lograr
una reflexion que inflya en la redaccion y recoleccion de los mismos.

Por lo anterior y de acuerdo con Stake (1999) en estudios de caso no hay un
momento determinado para el analisis e interpretacién de los datos. El proceso se apoya en
dos métodos: la interpretacion direct yguma categoérica. Para la interpretacion directa se
hace una revision desde los aspectos individuales, mientras que la suma categérica consiste
en descubrir relaciones, indagar en los temas y sumar datos por categorias, lo que resulta
complejo.Puesto ga los datos son textos de registraggbaciones transcritag utilizé la
técnica de analisis de conteniglola interpretacién dis textos.

Andlisis de contenido De acuerdo con Abela (2008) analisis de contenido se
basa en la lectura de los texte manera sistematica, objetiva, replicable, y vélida. Lo

caracteristico del andlisis de contenido es que se trata de una técnica que combina
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intrinsecamente, la observacién y produccién de los datos tgtprietacion o analisis de
los mismosCon ¢ andlisis de contenido se hace la interpretacion de un texto, donde se
pueden percibir datos latentes, ocultos e indirectos. Puesto que se sirve del texto manifiesto

para expresar el sentido oculto que el autor pretende transmitir.

Krippendorff (1990) defie el an8l i si s de conteni do c¢omao
investigacion destinada a formularpartir de ciertos datos, inferencias reproducibles y
v8lidas que puedan aplicarse a su contextoo

importante que sirve de refe@a ya que es donde suceden los mensajes y los significados.

Por lo tanto, todo analisis de contenido debe realizarse en relacion con el contexto de
los datos y justificarse en funcién de é3texto y contexto son dos aspectos fundamentales
en el andlis de contenido (Abela, 2003). El investigador debe reconocer el significado de
un acto dentro del contexto social de la situacion en la que ocurrid. Bardin, @8§i6pa
todas | as definiciones conceptualizando al a
técnicas de andlisis tendientes a obtener indicadores de manera sistematica y objetiva en la
descripcion del contenido de los mensajes, permitiendo la infaré@@onocimientos a las
condiciones del cantexto de estudioodo (p. 32)
Con los datos se hace una codificacién que es la transformacion de los datos en
unidades de analisis, categorias y subcategorias, que permitan su descripcién. La variedad de
categoria®s casi infinita, el andlisis de contenido requiere que las categorias sean
pertinentes, exhaustivas, homogéneas y mutuamente excluyentes (Fernandez, 2002).
Caracteristicas del contexto de estudio
El estudio se realiz6 en una escuela primaria bilingiiarde matutino, situada a

unos 400 metros de la carretera transpeninsular Ens8aadQuintinLa colonia donde se
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ubica la escuelse llama Cafibn BuenaVismonoci da col oqui al mente co
Garc2ao (el Zorrill o); fesoasodrecarsbs dreaveneemes1 989 p
de: Guerrero, Micbacéan, Oaxaca, Puebla, Sinaaraauz, entre otros estados de la

Republica Mexicana.

La caracteristica pringal de la poblacidén es que forman palectnias como el
mixteco, triqui, zapoteco, mixe, cf@anteco, nahuatl y purépecha, en su mayoria hablantes de
una lengua indigena. Trabajan en las diferentes actividades que se realizan en los valles de
Maneadero, Mexicali y San Quintin. La localidad cuenta con un kiosco, dos canchas de
basquetbol, un sal&@ocial donde se realizan eventos socioculturales, hay un centro de

salud, tres preescolares, cinco primarias y una secundaria.

La escuela primaria dale se realiz6 el estudio se furetv1993. Las primeras clases
se dieron por algunos meses en espaciagwsieasas particulares hasta que se autorizé
legalmente el predio y la clave del centro de trabajo. Actualmente la escuela cuenta con un
grupo de cada grado, seis profesores frente a grupo, un profesor comisionado como Asesor
Técnico Pedagdgico, un intesrdte, el director y un total de 182 alumnos inscritos. Hay
nueve aulas, una plaza civica, una biblioteca y la direccién. Tiene acceso a servicio de
internet y nueve computadoras, de las cuales solo dos estan en funcionamiento.
Participantes

Grupo de sextogrado. El profesoral inicio del periodo escolar informé gea el
grupo hay un total de 26 alumnos, 14 nifios y 12 nigieenes asistian deanera regular a
clases. La mayoria de los alumnos provienen de una etnia indigena, sin embargo, pocos son
hablantes de la lengua materna de sus padedda cuatr@alumnos provenientes de la etnia

mixteca, dos alumnos de origen zapoteca, una alumnaggeée amuzgo que no habla la
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lengua solo la entiende y un alumno de origen huichol que no habla ni entiende la lengua.

Los alumnosprobaron el 5° afio con un rango de calificaciones entre 7 y 8.

Con base en el diagndstico hecho por el profesor al initiciale escolar, los
alumnos en la materia de Espafiol presentaban problemas de redaccion, faltas de ortografia,
mal uso de letras minusculas y mayusculas, oraciones incongruentes, parrafos sin sentido y
escritura de palabras inexistentes. En comprensiboré la mitad del grupo no fue capaz
de comprender lo que leia; en los diferentes momentos en que se les aplico algun
cuestionario los resultados fueron deficientes, ademas, se identificd en el grupo a un alumno
gue no sabia leer. En Matematicas eekhsdiantesse les dificulto resolver las operaciones
basicas y los desafios mateméaticos. La mayoria dependia de la calculadora para multiplicar
ya que no sabian las tablas de multiplicar. En cuanto a convivencia, habia alumnos que no
pueden relacionarse deanera sana y pacifica

Participantes en la entrevistagrupal a alumnos Se tuvo la participacion
voluntaria de 12 estudiantes del grupo de sexto grado antes mencguiades fueron

divididos en dos momentos de entrevis&@daentrevistacomprendidde seis alumnos

Profesor del grupa El profesor del grupo de sexto gradmiabacon 25 afios de
experiencia, es de origen indigehabla el ndhuathrocedelel estado de Veracruz, realiz6
sus estudios en la Urarsidad Pedagogica Nacional (UPN) yafios anteriores fungio
como Asesor Técnico Pedagogico (ATPgniapocodominio enel uso de la computadoya

entresus técnicas de ensefiafeeorecioel trabajo colaborativen el auld

2 Diagnostico proporcionado por el profesor en entrevista, previo al inicio del ciclo escalaajp tr
de campo (Anexo 1).

3 Datos obtenidos de la entrevista al profesor (Anexo 1)



51

Materiales
Para la realizacidn del estudio se utilizaronsigsiientes materiales:

- Plan de estudios 2011. Educacidisita Es el documento rector que define las
competencias paraVéda, el perfil de egreso, los estandanesiculares y los
aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de biarmsts!
Ademas, stablecajue la evaluacid sea una fuente de aprendizaje, peenita
detectar el rezago escolar de manera temprareaquda escuela desarrolle
estrategias de atencidn y retencion que garangiceprendizaje y la permanendia
los estudiantes en el sistema educativo durante su trayecto formativo.

- Programas de estudio 2011. Guia para el maestro sexto gGmldene los
propdsitos, enfoques, estandaresiculares y aprendizajes esperados, manteniendo
su pertinencia, gradualidad gleerencia de sus contenidos, asi como el enfoque
inclusivo y plural que favorece el conocimiento. Es un referente que permite apoyar
la practica en el aula.

- Serie Herramientas para lavaluacionen @lucacion basicaTienen el propdésito de
favorecer la re#xién de los docentes acerca del enfoque formativo de la evaluacion
y orientar el trabajo del docentéonstan de cinco cuadernillos.

-  ACUERDOG696.Acuerdo publicado en el Diario Oficial de la Federacién donde se
establecen las normas generales para laasian, acreditacion, promocién y
certificacion en la educacién basica.

- Examen diagndésticd.a prueba diagndstica aplicadkinicio del ciclo escolar en el
marco del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA).

- Guion de entrevist&Comoapoyo para la realizaciate entrevista (Anexos 1, 2 y 3).
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- Una grabadora de voRara audio grabar las entrevistas.

- Una videocamaraPara grabar las observaciones en el aula.

- Camara fotograficaPara tomar fotografias de libretas y trabajos de los alsmn
Procedimiento
La realizacion del trabajo de campo tuvo una duracion de tres reegtsmbre, octubre y
noviembrede 2015. Revio a estos tres mese Vvisito la escuela en cuatro ocasiones, tres
en el mes de junio y una en el mes de septiembre, con el fin de readiearcaimiento al
campo de estudio, la negociacién con el director de la escabtaner el acceso al campo
El desarrollo del estiio se presentan cinco etapas: 1) acercamiento, negociacion y acceso
al campo de estudio, 2) andlisis de documentos, 3) entrevistas al docente, 4) observacion

participante en el aula, y 5) entrevistas grupales a alumnos.

Etapa 1. Acercamiento, negociacidy acceso al campo de estudi8e busco en
Ensenada, Baja California una escuela que cumpliera con la particularidad de ser una
escuela de modalidad indigena. Para ello se visito la colonia Cafion Buena Vista donde hay
escuelagon la caracteristica antegncionadaluego, se contacté a una profesora que

trabaja ahi para agendar una cita con el director de la escuela.

En el mes de junio de 2015 se contact6 al director de Uales®ara ello se hicieron
tres visitas: en la primeraglo se pudo saludal director* ya que andaba muy ocupado en
reuniores y gestiones. Para la segunda, se consigui6 hablar con el directot polyeato
de investigacionlos momentos en que se llevarian a cabo la observacion y las

caracteristicas de las entrevistas. Alliegplas caracteristicas deltadio al director,

4 El que fungia de director en ese momento no era el director titular solo estaba comisionado para
asumir la funcion.
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agendo una tercera visiga que debia consultarlo con el personal docente de la escuela. En
la tercera visita el director otorgo el permiso de llevar a cabo el estudio sin ninguna
objecién, ademastorgdalgunos materiales como son:Fan de estudios 201Educacion
basicay los libros de la seriglerramientas para la evaluaciG@neducacion basica

En el mes de septiembre dias antes de iniciar con las observaciones llegé el director
titular asignadgpara la escuela, con quien nuevamente se expuso el proyecto de
investigacion, el nuevo director no se opuso y accedio a que se bidrdaajo de campo
como estaba planeado.

Etapa 2. Andlisis de documentosEn esta etapa se revisaron documentos oftciale
como: el Plan de Estudios 201Educacionbasica, donde se analizé comaestendda
evaluacion de los aprendizajes y que propone al respedoo@iima de Estudio 2011
Sexto gradalonde se busco conocer los lineamientos de la evaluacion de lodizgjes
especificamente en sexto grado y lo que se propone para que el profesor evallue a lo largo del
ciclo escolar. De los cinco cuadernillos de la seeeramientas para la Evaluaciéen

Educacion Béasicae reviso el contenido y la propuesta de evadnade los aprendizajes

En el examen diagndstico aplicado a los alumnos se reviso el contenido y la
estructuraConel propésito debtener datos sobre las cuestiones curriculares de educacién
basica y la propuesta de evaluacion de los aprejedi del profesor en el aula. La revisiéon
delos documentos se realizé a tradéda técnica dandlisis de contenidde acuerdo con el
siguiente procedimiento:

1) Se definibcomounidad de analisiel temaevaluacion de los aprendizajéss

unidades de stro fuerorparrafos yoraciones que aluden a la evaluacion de los
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aprendizajes; ademas, se elaboraron las reglas de codifiegu@Eéir de los
conceptos que se encontraron en la t§geatabla 1).

Tabla 1
Categorias previas y reglas amlificacion

Categoria Subcategoria Regla
Evaluacion Valoracidninicial que realiza el profesan &
diagnostica proceso educativo
Evaluacion de los
Evaluacion Hace referencia a la evaluacion que se realiza
aprendizajes Formativa durante laconduccién deprocesale ensefianza

aprendizaje para retroalimentar a los estudiante

Evaluacion Se realiza al final de un bloque de ensefianza ct
sumativa fin de verificar el logro de los objetivos.

2) ldentificacion de las categorias emergerfiestealizé una segunticturadelos
documentoslonde se tomardos parrafos y oracionegierefieren da funcién del
docente en torno a la evaluacién de los aprendizigesste segundonomentose

identificaronotras categorias que emergieron de los documentos.

Etapa 3. Entrevistas al docenteDurante el trabajo de campo se hicieron dos
entrevistas semiestructuradas al docente. Para la realizacidén de la primera ealtrevista
profesor,se acord@ue la hora de lantrevista esté fuera de su horaridrdbajo, asi que se
programo para el término de las clases. La entrevista se realizawda éé sexto gragdéue
audio grabada y tuvo una duracion de seis min@®gicieron preguntas para conocer al
docente dgrupo, cual es el conocimiento que tiene del grupo de gextln y que espera

de ellos como profesor (ver anexo 1).

La segunda entrevista fue programada al final de las 20 observadionesugar en

la biblioteca de la escuela, fuera del horario deeslga duracion fue de 20 minutose S
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hicieron preguntas al docente sobre aspectos de la evaluaciéon educativa y en especifico de
como realiza la evaluacion de los aprendizajes, cdmo elabora la planeacion didactica, los
criterios en que se basa para eviakldimestre, qué uso le da a los resultados, cuéles son

los aspectos conductuales de los estudiantes hablantes de una lengua indigena, cémo se
conduce para evaluar las materias de espafiol y matematicas y de qué forma brinda
retroalimentacion a estudiastgque tienen bajos niveles de aprovechami@reo anexo 2)

Ambas entrevistas se tranbsoeron.

El procedimiento de analisis consistio en:

1) Se enumeraron las lineas de las transcripciones de las entrevistas para poder
referenciarlas en el capitulo desultados, por ejemplo, ED1L14, que quiere
decir Entrevista al docente uno Linea 14 a la 16.

2) Se realizé una primera lectura de las entrevistas para la identificacién de cédigos.
Se establecieron como cddigos a las palabras y conjunto de palabreasrelati
tema evaluacién de los aprendizajes, por ejenfigistrumento de evaluacion

3) Los codigos identificadase consensuaron y se establecieasiréglasie
codificacion. Para ello, se conté dancolaboracion dan estudiante de maestria.

4) Se realizauna segunda codificacién con ayuda de las reglas de codificacion.

5) Con base en el procedimiento descrito se identificacion cinco categorias del

conjunto de codigos, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2
Categorias, codigos y reglas para el analdesla entrevista al docente

Categoria  Codigo Regla

Antigledad  Habla de tiempo wfios de servicio
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Perfil del Experiencia  Hace mencién de cargos y comisiones desempefados
docente laboral
Formacion Hacereferencia a alguna ensefianza, curso, taller o
profesional capacitacion profesional que haya recibido.

Limitaciones Refierea alguna situacion que complica el trabajo del
del docente  profesor.

Contexto Diversidad Mencién de algun grupétnico o lengua indigena

del aula Etnica en el

aula

Rezago Refiere a aspectos donde el alumno no alcanzo el perf
académico de deseado de acuerdo al plan de estudios.

los alumnos

Comunidad  Aspectos econdmicos, sociales y linguisticos de la
comunidad donde se ubica la escuela
Contexto de  Refiere al perfil laboradlel padre y madre
los padres
Planeacion Estrategias de Hace referencia a la seleccion de las actividades que ¢
didactica ensefianza  profesor utiliza para la ensefianza.
del docente Metas Hacereferencia a propdsitos que se plantea el profesol
propuestas
Evaluacion Diagnoéstico  Cuando hace referencia a un conocimiento previo
de los
aprendizajes

Instrumentos Cuando hace referencia a la elaboracion de algun
de evaluacion instrumento de evaluacion
Criterios de  Norma a la que se hace referencia para interpretar la

evaluacion informacion recogida en una actividad de evaluacion,
(Sanmarti, 2010 p.134 citado SEP, 2012e,)p.21

Utilidad Hace referencia a los usos que le da a los resultados ¢
evaluaion

Comunicacion Refiere a la forma de dar a conocer los avances y
de resultados deficiencias de la ensefianza y el aprendizaje de sus

alumnos
Logros en el Logros Cuando refiere a lo que el profesor ha logrado en el
aprendizaje aprendizaje de sidumnos

Etapa 4. Observacion participante en el aula.as observacionese hicieron

durante tres meses, septiembre, octubre y novier8brasistio a la escuela en horarios de
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clasede manera frecuente para realizar las observaciones en élamdhservaciones
iniciaron a partir de la ajglcion de la prueba diagnostiesto fue en los dias 9 y 10 de
septiembre de 201&n total € realizaon 20 registros de observaciétara esta etapa se
apoyo de una libreta de registro, una videocamara y cdatagaafica. Las 20 sesiones de

observacion se distribuyeron de la siguiente manera:

Las primeras 10 sesiones de observacion fueron registradas en una libreta de notas.
Se recopilaron datos relacionados con el quehacer del docente ynsussaén el aal
Comprendi6 delos semanas, durante las cuales se asistio a la escuela diariamente. Cada
sesion de observacion fue de tres horas, de las tres horas solo se tomaron notas relacionadas

con actividades de evaluacion en el aula.

A partir de las sesiones 11aa16 se grabaron las observaciomehido a que es
necesario analizar a detalle lo que sucede en el aula y con el permiso del profesor se dispuso
la grabacion de las sesiones. duracion de cada grabacion fue variable, debido a que el
profesor es quieatorgaba el permiso para grabar. Lo que no fue grabado se registr6 en la

libreta de notas. En promedio el tiempo de grabacién fue de cuarenta minutos.

Las sesiones 17 al 20 fueron registradas en la libreta de notas, se acompafiaron de
fotografias. Las fotgrafias se tomaron para apoyar la observacion como evidencias de como

el profesor revisa las libretas de los alumnos.

Cabe mencionar que para las observaciones se hicieron de 3 a 4 visitas por semana
durante los tres meses, sin embagsgbo se hicieron 2fegistros, esto porque ya se tenian
datos suficientes para el analidies registros de observacion se analizaron con las reglas de

codificacién establecidasm las entrevistas al docente.
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Etapa 5. Entrevistas grupales a los alumnosEn esta etapse considero realizar
entrevistas grupales para que los nifios sintieran confianza de expresar su opinion y
experiencia en torno a la evaluacion de los aprendizajes. Participaabmitfbsde manera
voluntaria, se dividieron en dos grupos de seis nifiodppgue se realizaron dos sesiones
de entrevista. Ambas sesiones de entrevista fuesdizadas en la biblioteca de la escuela,
se audiograbaron y cada una dur6 20 mindtas.herramientas de apoyo para esta etapa
fueron el guion de entrevista semiastturadaver anexo 3y una grabadord.as
entrevistas fueron transcritas para su andlisis. Se analizaron de la siguiente manera:

1) Se enumeraron las lineas del texto que conforma cada entrevista para poder

referenciarlas y analizarlas, por ejemplo, EGH.® que quiere decir Entrevista
Grupal Linea 3 al 5.

2) Se realizé una primera lectura para identificar codiggssyltaron cuatro

categorias y 1806digos.

3) Los cddigos identificados se consensaron para establecer las reglas de

codificacion y realizar una ganda codificacion.

4) En la segunda codificacigaesultaron ocho cédigos gse agruparon en dos

categorias

Se identificaron las frecuencias de los codigesates en las entrevistpara
identificar aspectos mas mencionados por los aluntiasidigocon mayor frecuencia fue:
Asituaciones que enfrentan | oMismaslquesen o s

analizaron en el capitulo de resultados.

al



Capitulo V. Resultados

En este apartadge pesentan los resultados @sttudo evaluacion de los aprendizajes en el aula
de una escuela primaria de modalidad indigena, mismos gesa#en en dos momentas.
primero,describe la derivaciomicial de categoriaa partir de la literatura kas técnicasle
recogida de datos: revisi@e documentos, entrevistas semiestructuradas al prefaseyisas
grupales a los alumnos y la observacion participamtel aulaEl segundo, presentadinteside

los hallazgos que se integranaeratrocategorias

La primera categorjaspecificdas caracteristicas del contexto social y escolar del entorno en el
que sdlevé a cabael proceso de ensefianza y aprendizaje de los alytarsegunda categoria
explicael papeldel docente en el proceso de ensefgrggaendizaje gartir delos documentos
oficiales como ePlan de estudios 201Educacién basicael Programade estudi®011 Guia

para el maestr&@exto grado y la serie Herramientas paralaluacion en educacién basida;
tercera categoria, desgldea elementos de la evaltion de los aprendizajes desde los
documentos oficiales antes mencionados y lo que el profesd en el aula; finalmentk,

cuarta categoridescribdas vivencias de los alumnos con relacion a la evaluacion de los
aprendizajes.

Categorias queemergieron de las técnicade recogida de datos

Del analisis de los documentos se obtuvieron dos categorias, siete subcategorias y 14 cédigos

como se presenta en la tablaA&bas categorias surgieroa kh revision de los documentos
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Categorias quderivadagiel analisis delocumentos

Categoria Subcategoria Cddigo
Evaluacion diagnéstica Evaluacion inicial
Evaluacion Evaluacion formativa  Evaluacion de proceso
de | Identificar las necesidades de aprendizaje en el al
e los

aprendizajes

Criterios de evaluacion

Evaluacion sumativa

Resultados (Calificaciones)

Cartilla de Educacion Basica

Funcién

Docente

Ensefanza

Conduccién Didactica

Atencion a la diversidau

Ensefianzadaptada e individualizada

Obtencion de
Evidencias

Técnicas (Actividades especificas que llevan a ca

los alumnos cuando aprenden)

Instrumentos (Herramientas que permiten tener
informacion especifica acerca del proceso de

ensefianza y de aprendizaje)

Evaluacioén en el aula

Autoevaluacion del alumno.

Coevaluacion

Comunicacion de los resultados (Dar a conocer lc

logros del aprendizaje)

Retroalimentar a los alumnos

De la codificacién de las entrevistas al docente resultaron cinco catggbéieddigos que se

agruparon como se muestra en la tabla 4.
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Tabla 4

Categorias que emergieron dedatrevista al docente

Categoria Caodigo

Antiguiedad

Perfil del docente o
Experiencia laboral
Formacion professional

Limitaciones del docente

Contexto del aula Diversidad éica en el aula

Rezago académico de los alumnos
Comunidad

Contexto de los padres

Planeacion didactica del docente Estrategias de ensefanza

Metas propuestas

Evaluacion de los aprendizajes Diagndéstico

Elaboracion de Instrumentos de evaluacior
Criterios de evaluacion
Utilidad

Comunicacioén de resultados

Logros en el aprendizaje Logros

A partir de &s entrevistas grupales realizadas a los alusmasnstruyeron dos
categorias wcho cédigogvertabla 5. Para este registro se tomaron en cuenta las frecaalgia
los codigos presentes ers taspuestas de los nifidd codigo con mayor frecuencia fue
Asituaci ones qu e enelpfocesond exvatuacidmsso seadehe a mue $0s

nifios relataron mas sobre sus emociones con relacion al proceso de evaluacion. Los c6digos poco
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presentes en | as respuestas fueron: HAEvaluaci
escolar de | os alumnoso.
Tabla 5

Categorias que emergieron de las entrevistas grupales a los alumnos

Categoria Cdbdigos Frecuencia
Evaluacién diagndstica 1
Evaluacion de los  Evaluacién érmativa 3
aprendizajes » _
Evaluacion sumativa 6
Situaciones que enfrentan los alumnos en ¢ 29

proceso de evaluacion.

Criterios de evaluaciéon 4
Retroalimentacion 1
Contexto educativo Contexto Escolar de los alumnos 1
Contexto familiar de los alumnos 4

Finalmenteseanalizaronas categorias y subtegoriaslerivadagie larevision de
documentos, los registros de observacion y las transcripciones de las entrevistas. De esta forma
obtuvieroncuatio categorias y 18ubcategoriagor su importancialgunos codigos se volvieron
subcategoria\ continuacionse presentaenla tabla Gas definiciones de las categoriday

subcategoriacon el fin de dar mayor claridad a los términos usados

Tabla 6

Definicion de las categorias y subcategorias

Categoria Subcategoria Definicion




Contexto

Serie de elementos y factores que influyen par

comprension de una situacion

Social

Aspectos familiares, sociales, economicos y
linglisticos de la comunidad donde se ubica la

escuela.

Escolar

Se refiere a la situacion del proceso de ensefie

y aprendizaje en un contexto escolar

Funcién

Docente

Hace referencia a la planeacion, criterios de
evaluacion del profesor, ensefianza y atencion

diversidad.

Planeacion

Plan de trabajo que contempla elementos que
intervendran en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Criterios de

evaluacion

Regla para analizda informacion recogida en
una actividad de evaluacion y emitir un juicio
sobre el resultado (Sanmarti, 2&i@&do en SEP,
2012e)

Ensefanza

Integra las actividades que implementa el profe

en el aula para ver los contenidos curriculares.

Atencioén a la

El profesor toma en cuenta elementos persona

diversidad de los alumnos y da respuesta arseesidades.
Evaluacion de Integra el concepto y las funciones de la
los aprendizajes evaluacion: diagndstica, formativa o sumativa.
Concepto Qué se entiende peraluacion de los

aprendizajes

Obtencion de

Evidencias

Medio por el cual el profesor identifica las

estrategias y los instrumentos para conocer el
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nivel de desarrollo y aprendizaje de los
estudiantes

Evaluacion Cuando se habla de una evaluacion previa al
diagndstica desarrollo del proceseducativo.

(inicial)

Evaluacion Evaluacion que se realiza durante el proceso

formativa (de

proceso)

didactico para el mejoramiento del aprendizaje

el perfeccionamiento de la ensefanza.

Evaluacion

sumativa (final)

Cuando se habla de la verificacion y el grado
gue los objetivos se han alcanzado.

Autoevaluacion

Evaluacion donde los alumnos conocen y valol
su proceso de aprendizaje y su actuacion para

mejorar su desempefio.

Retroalimentacion

Actividad donde el docente brinda sugerencias

qué y comanejorar el desempefio de los alumr

Vivencias de los
alumnos en los

procesos de

Hace referencia a las realidades, experiencias
emociones de los alumnos en el proceso de

evaluacion

evaluacion Experiencias Explica losmomentos donde los alumnos
exponen vivencias sobre la evaluacion,
reprobacion y buenas calificaciones.
Emociones Analiza ¢ sentir de los alumnos en los moment

de evaluacion y como se han sentido con los

resultados.

Enseguidase presentan los hallazgies esta investigacion a partir de las categorias y

subcategoriaen el orden quaparecen en la tabla 6

64
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Contexto

Social El Programa de Estudi@011 Guia para el maestro sexto gradonsidera la
importanciadel contexto en el proceso de ensefianzagrehdizajeen la educacion basica. Este
programapropone que el docentacilite y guieel aprendizajele los alumnos, retonas
conocimientos previo$gs intereseslasexpectativasas motivacioneslas experiencias y el
conexto de los alumna$SEP, 2011a

En este sentidel ACUERDOG96 por el que se establecen Normas Generales Para La
Evaluacion, Acreditacion, Promocion y Certificacion en la Educacién Bésarciondas
normas que deben seguir los docentes para la ensefianza basica, cdmoaos, necesi dade
especificas de los alumnos y de los contextos en losegigsarrollary la evaluaciére los
alumnos a partir de su diversidad sodiafjuistica, cultwal, fisica e intelectugDOF
20/09/201Art. 3°). Lo que significa que el contextiel alumno, en cierto sentido, influye en su

aprendizaje y por lo tanto se debe tomar en cuenta en el momento de la evaluacion.

Al respectgel profesorentrevistado expreso quesfamilias que viven donde se
encuentra la escueli@nen un nivel econdmico muy baggemas, en los nifios influygrupos

de jévenesnmersos en el vandalismlo,que los vuelve agresivos.

Se puedelecir que es una comunidadiy pobre hablando econémicamente, es dificil en
el sentido de que existen gruptisjovenes que estan identificados con ciertos grupos de
v 8 nd al, msnifipsdidgan a la escuela con esaaderisticas y mucha agresion
(ED1L28-31).
Ahora bien, dentro del contexto familiardituacion laboral de los padres no es propicia
para quetiendan aspectos escolares de sus hijos. Los padres son fundamentales en la formacion

académica de los hijpsin embargo, en este contexto ha sido poca su participacion debido a que
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sus jornadas laborales no les permd@recer un poco de tiempo parterder las necesidades

escolares de sus hijos.
[ €] | a mayor2?a de | os pap8s aqu?2 son jornal
mafiana y regresan hasta las cjpues ya cansadggD1L40-42).

Ademas, el profesor expreso6 que los padres tienen prpastativas en la superacion académica

de sus hijos.
[Los padres] pareciera que no tienen muchas expectativas de saggjas40-41).

Desde la perspectiva del docerds padres han mostrado poco interés en la formacion de sus
hijos, por ejemplo, alguos no se preselttan en las reuniones escolares para informarse y
conocer el desempefio de sus hijos. El profesor cree que no les interesa porgque no se acercan a la

escuela ni con un citatorio, el profesor es el que va a buscarlos para informales.

Hay cin® padres de familia que no les interfaaducacion de sus hijgsjo se arriman

a la escuela. Va urel profesor] los buscgara informarles los resultadgerque por

ellos solos no vienemi con citatorio (ED2L834, 8687).
Inclusive en una entrasta, la alumna Olga mencioné que no vive con sus padres sino con su
abuela quien se encarg6 de cuidarla desde pequenia.

Cuando tenia dos afios me dejaron mis padres, con mi abuetisasé&fueron para

Est ados nosabaddorsa®n a miy otros dos hermanos mayores, los dos se fueron

con la mama de mi papa, yo me quedé con la mama de mi (E&@8A138141)
El profesor comedtque la mayoria de los alumnos provienen de difergmtgms étnicos e
indigenasentre lagjue se encuentran el mixteco, zapot&agyi, ndhuatl ypurépechalo que

implicaque en el aula exista diversidad cultural.
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La mayoria de los nifios vienen de otros estados algunos hablantes de lenguas indigenas
como el mixteco, el zapoteco, el trigei,nahuatl, el purépecka,hemos tenido incluso
nifos tzotziles, tzeltales, tarahumaras y mayosineets, aqui es mucha diversidad
(ED1L3234).
Los estudiantes hablantds lenguas indigenas mencionaron que se sienten orgu®sadblar
una lengua indignay que el hecho de tenerla como lengua mateonaa impedidaener un
buen desemperio escolalt respecto, algunos alumnos contestaron que aundaéablan
cotidianamentese sienten orgulloso®tros alumnos dijeron qélo la entienden, por ejertg
Carlos mencion6 que habla poco el mixteco, desde pequefio aprendié algunas palabras por
influencia de algunos parientes que hablan la lengua.
Yo entiendo, hablo poquito. Yo de chico aprendi el mixteco. Mis primeras palabras fueron
en mixteco, porque témun afio y no sé cutms meses y me vine de Oaxaca. Lleggeéi
a los dos afos, cumpli los dos afios aqui, y luego ya a los 10 afios me fui pa'gsiel
Oaxaca y ahi aprendi un poco de mixteco, porque mis tios y mis abuelitos hablaban puro
mixteco(EG1L147-152).
Olga mencion6 que aprendié mixteco con sus tias desde los cinco afios.
Yo le empecé a entender a los cinco afos. Mis tias me ensefiaron ifibaétd 3843).
Mientras que Omar, dijo que aprendio la lengua indigena y el espafiol al mismo tiempo.
Meensefaron | os dos al mi smo t ipmmo [ é] si
(EG1L13335).
Teresa, en la entrevista grupal mencioné que no habla la lengua; sin embargo, cree que pese a no

saber hablarla lleva el nivel de sus compafieros que si la hablan.
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Pues yo pienso de que si esta bien que hablen la lengua porque, casi vengo por las mismas

[sus padres son hablantes de una lengua indigeedjablan esa lengua, pues en la

escuela siempre tienen dieces, es una escuela indigena ya pues aunque nosotros no

entendamos mucho su lengua, pero hay la vamos siguie@id_139141)

Escolar. En el aula de sexto grado se atendi6 un total de 29 alumnos, siendo éste el Unico
grupa En él se distribuyeron seis filas de cuatro mesabancos cada una. Como no habia
suficientes mesabancos, un grupo de cinco alumnos se sentaron en el escritorio del docente
(Observacion 1).

El contexto escolar que caractera@rupo de sexto gradss de rezago en el aprendizaje
de las materias de Matematicas y Espafiol; en este segitptofesor comentd que los alumnos
no tuvieron el perfil deseado aceptable para un alumno de ese grado escolar.

[ €] | a otra car act e rodmfibs queor alpuna razdrese vineeson e | r

rezagando y como que no tuvieron la atencionse@een los grados anteriores, tal vez

ni en | a escuela y quiz8s tampoco en | a ca:

entonces como que todo eso tiene mucho que ver para que los nif@anesita

situacion (ED1L3&43).

Entre los problemaseel aprendizaje de los alumnos el profesor comentd que en la materia de
Espafol tuvieron problemas de ortografia.

[...] no saben acentu@r me puse a leer algo que no habia contempladoe puse a ver

sobe | as s2 1| ab asmepusaa verigialabbbaa agtidasmiedaa vayan

diferenciando, pero no, darme cuenta que no saben ni geé&ina silaba, les digo a ver

en que silaba lleva el acento la palabra carjcgsponden los nifiogn la o, esa no es

silaba es una vocdiDios santodigoé (ED2L14-8).
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Asimisno, el profesor esperd avanzarles contenidos de la materia de Espafiol; sin embargo,

debido a los problemas de comprension lectora por parte de los alumnos le fue dificil lograrlo.
[ ] yo quisiera avanzar c caxtogradspemw noptiedoni d o s
porque veo que...pues nomas no. El principal problema es la &d¢tueacriturapero
por sobre todas las cosas la comprension le(EpalL51-53).

Entre las limitaciones que el profesoanifestées queno tiene muchas habilidades tecnologicas,

se le dificultaba el manejo de dispositivos como el cafion, la computadora, el uso de internet.

[ €] como no tengo muc ha dodavia mgngar muy bienégas di gi
tecnologia me cuesta muctrabaje@ hacer la lista de cotejo asi con pluma pues no lo
hice porque todo me lo estan pidiendo digitalizg€id2L.13, 6971).

Otra limitacién que expuso el profesoretpocotiempo qudiene para realizar tareas fuera de la

escuelapor lo que atendergas carenciaso ha sido posible para mejosardesempefio docente.

[ €] uno Ibguese puednagaro la brorescon los tiempos con el horario.
Tengo doble turno salgo de una escuela corriendo y entro a la otra corriendo y luego salgo

corriendo y & cosa es que pura carr@e21L.93-94, 98100).

El profesor consideré que los documentos coniRiag de Estudios 2011. Educacién basjicel
Programas de Estudios 2011. Guia para el maasirée brindaron el apoyo que necesitaba para
mejorar sus facticas de ensefianza en el algencion6 que no ha recibido algun taller sobre

como elaborar los instrumentos de evaluacion.

[ é] un t a | paearelaborarenptriuraentes edaleacid y consideralos
criterios no, no | o hheunos Bbros, peroidaligual manéra ldsl e g a |
libros fueron vendidos, no fueron entregados pararmsotr nos | o vini er on a

los materiales no los adquiri sino hasta hace poco que ya empecé a ver que si existen esos
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materiales y ahoritayalostenggdit al i zados pero no | os conot

en si no te saca mucho de apuro estd muy genera(Z28@b109 115, 121122)

El profesorcomentéque para evalua los alumnos, recurrié los materialeque obtuvale un

diplomadodela Reforma Inégral de la Educacion Basi(RIEB).

[Para evaluar] a veces tengo que recatnmaterial del diplomado de la RIg#ra darme

unaidea sobre lque tengoque evaluygré ] me cuest a porgue tenem
contextualizaf €.]JAntiguamente pues no era tant@xgenciase hacia lo que se podia

igual no nos decian si habia que planear o que fuera bueno lo comercial y por regla
generakcomodocente siempre me fui con la idea de que era mas facil para mi comprar

alguna planeacion comercial y llevarla a la pc&Gtpero ahorita veo que no,

independientmente de que sea comercial o no, le tiene uno que &@deenaciones

(ED2L120121, 132133, 140145).
El profesor expreso que en el contexto de educacion indigena hacedfaltar, por ejemplo, dar
mejores asest@s a los docentes, ya gue cuentan con referentes para evaluar lodghe ser.
No tenemos referentesi, orientaciones para poder evaluar realmente lo que se hace y lo
gue debemos evaluar (ED2L165, 1I71R).
En este sentid&l profesor sugiri@que lainstitucidncuente corasesores Téchicoe&agdgicos
que brinden propuestas a los profesores sobre la Reforma educativa que esta en vigor.
Para empezadebemos de tener técnicos que no sean de escritorio, técnicos y directores,
técnicos que vayan a lasoeielagy] vean a los maestrésnos den
sugerencias hagamos una mesa redonda donde tengamos que compartir todos esos
problemas, esas dificultades que tenempara poder evaluar porque como que cada

guien desde su trinchera esta evaluando y evalUa loepsaue debe evaluar siento
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gue eso también nos ha estado estancando. Quizas sea con estgyveioad® que con

tantos cambiopy] con tantas modificaciones mejoremos, que es la inte(EDAL165

170, 172173)

Funcion Docente

Entre las funciones tidocente que se mencionanalan de estudios 2011. Educacidésica

y el Programa de estudio 2011. Guia para el maestro sexto gradiealizar una planeacion
didacticaevaluar los aprendizajes, crear las condiciones de aprendizaje, bagdamiento en

el proceso de aprendizaje y hacer modificaciones en su practica; con el fin de lograr los objetivos
de aprendizaje que marcan el Plan y los programas de e&&dio201). De tal manera se

sugiere que el profesor planee didacticamentelasss.

Planeacion Didactica El Programade estudio 2011. Guia para el maestro sexto grado
menciondas caracteristicas que debe tener la planeacién didactica del docente. Esta debe
realizarse antes de empezar el curso escolar y servirdipefia las atividades de los alumnos.
La planeacion incluye las actividades de los alumlosgnateriales y recursos necesarios para
alcanzar los aprendizajes espera@isP, 2011a)

Ademas, en laeriede librosHerramientas para la evaluaci@neducacion basicae

recomienda que haya coherencia entre la planificacion y la evaluacién, mismas que estaran
orientadas por los aprendizajes esperados. De esta manera el profesor constatara el nivel de logro
de los estudiantes.

De igual manerareel Programa de Estudio2011Guia para el maestro sexto grase
sugiere quen la planeacion se considere realizar una evaluacion al finalizar cada bimestre
tomando en cuenta las caracteristicas del grupo (SEP,)2Bl peopdsito de la planeacion es

potenciar el aprendizajpor lo tantg el profesor requiere propomes instrumentos y las
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técnicagle evaluaciordel aprendizajéSEP, 2012hb)Con respecto a este tema, el docente
considero que elaborar la planeaciéhdgesultalo complejo.

[En la planeacién] ahi todavia estogtallando bastante porque hay que ir viendo los

aprendizajes esperadose {jue los estandargsé ¥y que las competencias y pues

siempre es complicado, por el tiempo, tengo que leer a veces el plan y prpgéaina

veces recurrir al libro y revisar otripd de materiales en fin é ¥ nos cuesta (ED2L129

132).

El profesor elabora lplaneaciordidactica a partir del Plan y Programa de Estudio y otros
materiales. En la elaboracion de la planeacion, el proéesmtda planeacioral contexto de los
alumnoscomo seevidenciaen la entrevista al docente y en la observacion 11.

[Para la planeaciortengo que leer a veces el plan y programecurrir al libro, revisar

otro tipo dePuangotloevoyihaciendspor[quince d2@dias

dependiendo, primero veo cuantas practicas sociales de lenguaje trae la asignatura de

espafiglque es la que le doy prioridagimpiezo por espariol le sigo con matematicas y asi

en las otras asignaturageo y cuento losdlias,si veo que tengo 4pues son 3 practicas
socialesentonces agarro 15 para una practi&apara la otrpara que me dé tiempo y ya

de ahi tenemos que elaborar secuencias didacticas por semana para ir viendo como ir y

aterrizar las actividad¢gD2L.131-132, 1560155).

En la olservacion 11 el docente comenté que, elaboro calaveritas con el fin de abordar la préactica
social del lenguaje, asi como se especifica en dichoRmogtama de estudio 2011. Guia para
el maestro sexto gradédemas, la actividad sirvio para que los aleswnomentaran sobre la

elaboracion de los altares.
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[ EI docente] comenta en | a clase que est §n
social de lenguaje, y para ello se elaboraron calaveritas y comentaron sobre los altares de
muertos (observacidhl).
Criterios de evaluacion.El Plan de Estudios 201Educacion basicg la serie
Herramientas para la evaluacion en educacion basstablecen que el profesor debe comunicar
a los alumnos y a los padres de familia los aprendizajes esperados y fios cigevaluacion,
mismas que establecera en la planeacion junto con los propésitos de las actividades y los tiempos
para realizarla6SEP, 2011b, 20124kl criterio de evaluacion se puede definrcamo a A nor ma
a la que se hace referencia patarpretar la informacién recogida en una actividad de
evaluaci -n, es decir, para analizarla y emitd.
2010 p.134 citado SEP, 2012e, p.21).
Asimismo, en el libro de la seri¢erramientas pea la evaluacion en educacion bésica,
se propone que los criterios se definan a partir de los aprendizajes esperados y se advierte al
profesor sobre el riesgo de reducir la evaluacion a una accion que solo recaiga en el resultado y
dejar a un lado el prose. Por lo que definir criterios para evaluar puede resultar una tarea
compleja (SEP, 2012c).
Ahora bien, en una de las clases observadas, el docente explicé a los alumnos la forma
que evaluara las materias de Espafiol y Formacién Civica y Esicmportate sefialar que, la
forma de evaluar del profesor se orient6 a las practicas sociales del lenguaje que tienen los
alumnos a partir del contexto social en el que viven.
El profesor recalé a sus alumnos que en espafiol seran evaluados en cuatro aspectos:
salter leer,saberescribir,sabemablar y saber escuchar. [Comeatbclase] en formacion

civica y ética seran evaluados en un rango de cinco gpdieendo diez a quien s
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cumplcon un valor y cinco a aqualumnogue no lo cumpla (se refieren a los va
civicas pero no especificé qué valor) fiaal del bimestre se promediaran los puntajes
(Observacion 2)

[ €] r que astae abordando la practica social de lenguaje que marca,elitgae

el temaen concretmo viene en el libro de textein embargogl profesorcomené que es
importante que se rescaten las tradiciones y la cultura que se tiene en México para la

celebracion del dia de muert@bservacion 11).

EnsefianzaSegun la Secretaria de Educacion Pubéicarofesor debe tener clarided
lo que ensefjgara que los aprendizajes tengan sentido. Para ello debe desarrollar actividades
significativas y congruentes con los aprendizajes esperados, y debe aplicar el enfoque didactico

pertinente para cada asignatura (SEP, 2012a

Asimismo, erel Programa de estudio 2011.u@ para el maestro sexto grade
menciona que el docente debe apoyar, orientar y evaluar por medio de la revision sistematica los
registros de cada alumno. Ademdsbe obtenesvidencias, medir los aprendizajealificar y
tomar decisioneparamejorar el desempefio de los alumgdsindar seguimiento a su
aprendizaje (SEP, 2012a)

Entre las estrategias de ensefianza que implérakeptofesoren la aula fue el trabajo
colaborativo, una herramienta que favordaittegracion de los alumnos. Esto se pudo constatar
en la observacion de la clase:

[ é] | ocadrabpjar B @xjuipos de cuatro integranten,el equipo se ha designado a

un estudianteeomo gfe de equippara que coordine las actividades (Observacion 2

[En matematicasgl profesor dijopdnganse de acuerdo entre los aufgtumnos]. o

de los cuatr@studianteslebe dar una idea para poner en practica el trabajo colaborativo.
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El profesor sigui@on su exposicion:al entero que equivale a 5km estaboascando 8
décimas. Pero yo no los veo platicando, ahora yo quiero que platiquen. Aqui lo malo es
gue no estan trabajando en colaboradi@i que ejemplific@on las partes del cuerpo
unapregunta¢ qué pasaria si no funcionara una mano? ¢Y si meifafige voy a poder
caminar?Los nifios responden que no. El profesor pregudi me falla el corazén? Los
nifos responiéron se muere. El profesor explicifijense nada masistedes son un todo,
son un enterasi uno de los cuatro no esta ya no funciona, un equipo que no se,integra
funciona bien (Observacion 16)
El profesor tratdé de impulsar la participacién de los alumnos, puestdlgsial inicio del
ciclo escolar participaban poco en las actividadeslares.
Buscdala participacion de los nifios que casilo hacen en clase, asi quedesgunto
de manera personal a los nifios que rmdrgarticipado, los demadumnodevantdan
la mano para respondsin embargel profesor les dijguedejaranparticipara los aqie
no lo habiarhecho (Observacion 3)
Otro momento en el que el profesor traté de estimular la participacion aetivs d
alumnos, fue cuando les pidddos nifios participar y ayudar a sus compafieros.
Unaalumnadijo: jyo!, el profeso le dijo: jmomentd no grite el resultadsino el otro ya
no va a trabajar, la idea es que todos trabajen, que todos se sa it s
comparnierito posiblaente va a batallar pero ahmMan ayudar los que saben nfilhace
referencia al nifio que nolsalee} (Observaciéon 16)
En el grupo, una estudiante no participaba, por lo tanto, el profesor le pregunto directamente a

ella:
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El profesor preguigt a ver Estela ¢ COmo se llama la serpiente que también obstaculiza el
paso..] Estela o0 responde, los demas nifios pidiel@palabra, pero el profesor

insistioy Estela respondidCihuacdéatl El profesor preguntdy ¢,qué significa?
Inmediatamente los nifios respondiemjer serpiente. El profesor dijmuy bien'Y
preguntd A ver ¢,como s llaman las flores quUse] utilizan para hacer el altaf?é ]

Varios nifios levantaron la mano y el profesor sefial6 a la alumna que se la cedio
palabrala nifia respondi@CempasuchilDe inmediato hizetra preguntagY qué
significa?Los nifios resporneron veinte flores. Eprofesor vivié a preguntar¢en qué

lengua? Nahuatlrespondierotos nifios(Observacion 11)

Segun ePrograma de estudio 2011. Guia para el maestro sexto gedgwofesor debealificar

y tomar decisioneparamejorar el desepefio de los alumngsbrindar seguimiento a su
aprendizajeLo que se observo al respecto, es que el profesor detecté que hay poca participacion
e integracion de alumnos, por lo tanto, impulsdravés del trabajo en equipo que los nifios se

integrarary apoyaran de manera activa.

De la misma forma, el profesor traté de contextualizar los temas del libro de texto, cuando
en la materia de matematicas planteé un problema en relacién con el tema del dia de muertos
[ éémpezéa di ctar un problema de matem8ti cas:
preparar y decorar un altar de muertos con flores de centplag/Cuénto iremos a
gastari cada ramo vale 20 pesos y el grupo esta conformado por 27 afurérips
(Observacion 11)
Porotra parte, el profesor manifestd que los alumnos no ponen atencion a las instrucciones para
realizar las actividades en clase, por lo que implementé una dinamica que tuvo como proposito la

reflexion de los alumnos para saber escuchar y seguir instrascio
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[ €] el rgalizédudnadinamica con el grupo llamd@da o n\ecpnejeras ,
Salieron al patio y después de regreso en el aula babllds niflosobrela importancia
deescuchar y atender las instrucciones en un juegque en el juega mayaia no

atendio las instrucciones (Observacion 2)

Con loobservado en las classs percibi@ue el profesodialogabacon sus alumnos en varios
momentos para quemprendiera la importancia del trabajo colaboratiyasimejorensus
aprendizajes.

El prafesor hizo un paréntesis y pregurd@omo se le llama la actividad que hace

reflexionar a los seres humanasia nifios respondieno la mente. @o alumnodijo la

inteligencia, otraestudianteomentéque la creatividadel profesor dejda respuesta a

consideracion de los nifios (Observacion 7)

Atencion a la diversidad. Como se especifica en BCUERDOG96, la evaluacion debe
tomar en cuenta la diversidaakcgal, linglistica, cultural, fisica e intelectual de los alumgos.
Plan de Estudios 201Educacion bésicaescribeque no todos los alumnos requieren ser
evaluados con los mismos instrumentos. Por lo tantéponeque la evaluacion de los alumnos
parta de sus necesidadesipkediversos instrumentos para recala@nformacion acerca de los
aspectos curriculares que se pretenden evaluar, con la intencistlarios logrosy avances
del alumno. Al respectel profesor manifestdé que hace adecuaciones con los materiales que
consigue para elabortrs instrumentos de evaluacion de acuertis eapacidadsde los nifios

Busqué materiales que yo ya temiateriales digitalesy a é di gi t al i zadas,

fui haciendo adecuacioneslo quecalculé que iban poder contestar los nifios segun la

informacion que habia recibido yo del grupo parte del docente que los atendiéo en

quinto grado (ED2L136).
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Por otra partegSerie Herramientas para la evaluaciéneducacion basicalantea que
la evaluacion en el contexto de atencién a la diversidad se entenderd como un proceso sistematico
y pemanenteEsta no solo se identifica con los resultados de un examen, sino también tiene el
propésitodereorientar y mejorar el trabajo cotidiano en el aula. Las dificultades y los errores del
alumno son las barreras que se originan en situaciones externas a €l que inciden en su proceso de
aprendizaje (SEP, 2012In ese sentido, la SEP propone que:
AA pattir de los obstaculos y las barreras que el docente ha identificado, es importante
reflexionar sobre cudles estan relacionadas con la ensefianza y qué cambios es posible
efectuar. En ocasiones, cuando los resultados de los alumnos no son los esperados, es
necesario cambiar la propuesta didactica y hacer las modificaciones pertinentes en la
planificaciéro (SEP, 2012b, p.48)
En elPlan de Estudios 201Educacion basicae menciongue no todos los alumnos
requieren ser evaldas con los mismasgstrumentos ¥l docentedlebe modificar su practica
para atender la diversidad socilaiguistica, cultural, fisica e intelectuds los alumnos. En este
sentido.el profesorcomentéenla entrevista que su estrategia fue acomodar espacialam&ge
nifios paraque ls mas avanzad@poyarara losatrasados, menciondoginifios mas
adelantados se sienteon los nifios mas atrasados, para que se apdenellos a través de la
tutoria entre expertos y novabq&D2L.94-96).
Ademas, kprofesor identifid las necesidags en el aulaomo son las dificultades de
integracion grupal. En este aspecto, el profesor coment6 que a los alumnos les cuesta trabajo

integrarse por tener distintos niveles de lectura y comprension de textos.
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No se pueden integrar porque todavia pageeecen los afios anteriores no trabajaron lo
gue es el trabajo colaborativo [€é] incluso
sacalfde sexto gradopyendo minimament@&ED1L50-52).

Por lo tanto, leprofesor de sexto gradmbajé con alumnos déstintos niveles de lectura y

escritura. Por ellda estrategia que €l ve pertinente es el trabajo colaborpia/se ha

constatado con las observaciones en la clase.

Evaluacion de los aprendizajes
Concepto de evaluacion de los aprendizajen elPlan de Estudios 201 Educaion

basicase concibe la evaluacién de los aprendizajes como:
El proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion
sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacitamtppes
parte constitutiva de | a ensefanza y del a|
buscan que estudiantes, docentes, madres y padres de familia o tutores, autoridades
escolares y educativas, en sus distintos niveles, tomen decisiengsrogutan mejorar el
desempefo de | os estudiantes. [€é] toda eval
aprendizaje. [é] (p.31, 32)

Lo anterior se retoma ehrograma de esidio 2011. Guia para el maestsexto grado/ se

agrega que la evaluacién nopesa asignar una calificacion, sino como: "haeamienta de

aplicacién permanentgue ayude a mejorar los procesos de aprendizaje. El referente principal

para la realizacion de la evaluacion son los Aprendizajes Espe(pdd83)
Con base en este pl@amientola Secretaria de Educacién Publica (S&d) y publicéd

una serie de libros llamadbterramientas para la evaluacion educacion basicaomo apoyo

para la evaluacion de los aprendizajes. Los libxpdican a detalle la concepcion de la
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evaluacion desde un enfoque formatikzete enfoque se define como proceso continude
cambo que resulta de las actividades escolares en el aula. Con gsteteselen mejorar los
aprendizajes de los estudiantes y construir nuevas oportunidadetideguédn en el aula, asi

como mejorar la practica docente.

En la seriecHerramientas para la evaluaci@neducaciorbasica se recalca que el objeto
de la evaluaciées el aprendizaje de los alumnBEACUERDO696 afirma que toda evaluacion
debe conducial mejoramiento del aprendizaje, asi como detectar y atender las fortalezas y
debilidades en el proceso educativo de cada alumno Jakb3°documentos revisados plantean
tres tipos de evaluacion que el docente realiza a lo largo del ciclo escolaRQREPa

diagndtica, la formativa y la sumativa.

Al respectgel docente del grupo de sexto grado menciond que coadéevaluacide
los alumnos comoruproceso formativegs decrque sepan | os ni fas ¢ mo
Esta perspectiva rveal profesor para identificar problemas en el aprendizaje del alumno.
Para mi [a evaluacion] es mas formatiyoé ] me i nteresa que el ni 9
mas, quese aprendan los conceptos. [Las evaluacionsstibzo para poder atender ese
rezago gqgue traen desde | os grados anterior
gue no se integraban se estan integrando, los nifios que eran rechazados los estan

incluyendo (ED2L 2627, 50-51, 102104).

Obtencién de evidenciasPara que el profesatentifique las estrategias y los
instrumentos adecuados para el nivel de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes se sugiere
dos actividades: la obtencion de evidencias y la retroalimentacién de los alumnos. Estas

estrategias permitirdn al alumno fi@par en su desempefio y mejorar su aprendizaje.






































































































