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Resumen

La universidad es el espacio al que los individuos ingresan para especializarse en
discursos disciplinares especificos. Este proceso ocurre gracias a la socializacion en practicas
que les permiten adquirir y desplegar los conocimientos y habilidades que necesitan para
participar en las comunidades para las que se estdn formando. Las précticas de lectura y
escritura de los géneros discursivos es uno de los procesos a partir de los que se construyen
socialmente las identidades que los caracterizardn como miembros.

En esta tesis presento los resultados obtenidos de un estudio de casos multiples con el
que caracterice la construccion discursiva de identidades disciplinares de los estudiantes de
Fisica y Ensefianza de Lenguas en licenciatura a traves de sus préacticas letradas. La
investigacion tiene un sustento tedrico ecléctico (Navarro, 2018) que se nutre de elementos de
la teoria sociocognitiva de los géneros (Berkenkotter y Huckin, 1993, 1995; Parodi, 2008,
2012), las ideas de aprendizaje social de Wenger (1998, 2010), y los estudios sobre la
construccion discursiva de la identidad en los géneros (Ivani¢, 1998; Bawarshi, 2003;
Bawarshi y Reiff, 2010; Hyland, 2005, 2012, 2015).

Los dos casos estudiados se constituyeron de cuatro estudiantes voluntarios de la
Universidad Auténoma de Baja California: dos de la Licenciatura en Fisica y dos de la
Licenciatura en Ensefianza de Lenguas. Los datos fueron recuperados de febrero a agosto de
2018 a través de entrevistas semi-estructuradas y recoleccion documental. Estos fueron
analizados a través de una metodologia ecléctica, la cual incluye anélisis de contenido
cualitativo y el analisis del discurso.

Este trabajo es unico en su tipo al estudiar la construccion discursiva de las identidades
disciplinares en dos licenciaturas distintas en México. Este se nutre del uso de un enfoque

ecléctico para la teoria y el método ofrece una amplia diversidad de recursos para la



investigacion. Se aporta al método analitico de Hyland (2005) al incorporar la categoria
analitica de auto-mencién indirecta. Al caracterizar los tipos de actividades letradas y los
géneros discursivos en los que participan los estudiantes, es posible identificar areas de
intervencion, como incluir més aspectos disciplinares en los textos de los estudiantes de
Ensefianza de Lenguas, o implementar técnicas de ensefianza constructivistas y formacion para
la divulgacion y docencia en las aulas de Fisica.

En cuestion del estudio de las Identidades pasadas, la imagen del mentor es esencial
desde los niveles anteriores a la universidad, pues todos los estudiantes tuvieron una 0 mas
figuras que influyeron en su decisidn para ingresar a sus respectivas carreras. En lo que
respecta a la construccion de identidades presentes y posibles, los casos varian
considerablemente, con los estudiantes de Fisica mas enfocados a una carrera cientifica con
atencion a la divulgacion, y los de Ensefianza de Lenguas con planes de ingresar directamente
a la docencia de idiomas. En ambos casos existen inconsistencias con el perfil de egreso y el
contenido del curriculum. Estas opciones identitarias podrian abrirse, principalmente en el
area de docencia de idiomas, para que los estudiantes puedan construirse también en areas de
investigacion y divulgacion, lo que podria robustecer su labor docente.

Con esta tesis invito a la reflexion informada sobre la formacion de los estudiantes en
diferentes areas de conocimiento, para que a través de intervenciones futuras exploren otras
formas de adquirir el discurso de la comunidad y consideren el impacto de concientizar a
disefiadores de planes educativos, docentes y estudiantes en los procesos sociocognitivos que
se involucran en las préacticas de lectura y escritura que coadyuvan en la construccion de
expertos.

Palabras clave: géneros discursivos, identidad disciplinar, educacion superior, practicas
letradas, analisis del discurso.
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Capitulo 1 : Introduccion

1.1 Planteamiento del problema

Internacionalmente, conocer como se forman los estudiantes universitarios a través de
sus practicas de lectura y escritura ha motivado estudios desde la segunda mitad del siglo XX.
Un ejemplo es el movimiento Writing Across the Curriculum, que inicié en Gran Bretafia en la
década de 1960, mismo que inspir6 su version estadounidense en los 70 (Bazerman et. al,
2005). En América Latina, a pesar de ser un campo de estudio con mas de 15 afios de
existencia, (Navarro et al. 2016), aln existen inconsistencias terminoldgicas para nombrar ese
espacio disciplinar, pues aun no se ha llegado a un consenso entre denominaciones como
alfabetizacion académica, literacidades académicas, andlisis del discurso académico y
profesional, entre otros (Navarro, 2017). Independientemente de las diferencias en cuestion de
términos, enfoques tedrico-metodoldgicos y objetos de estudios, las investigaciones realizadas
responden a un mismo interés: conocer y mejorar las practicas de lectura y escritura académica
y disciplinar en educacién superior.

Las préacticas de lectura y de escritura en la educacion superior tienen la funcion de
apoyar la formacion de individuos especializados a partir de la socializacién y la apropiacion
del discurso disciplinar o profesional (Bernstein, 1999; Bazerman, 2004; Gee, 2015). El
proceso pedagogico (o pedagogizacion, segun Street y Street, 1995), para el cual utilizaré el
término alfabetizacion, visto desde la perspectiva sociocultural (Heath, 1983; Lea y Street,
1998; Lewis, Enciso y Moje, 2007; Street, 2003) considera que dicha socializacion parte de un
modelo ideoldgico (Street, 2003), en el que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura

y escritura se conforma no solo de los procesos cognitivos y habilidades relativamente
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“autobnomas” o “neutrales” que adquieren los individuos al aprender a leer y escribir, sino que
también considera las formas en las que los individuos incluyen sus ideas, valores e identidad
en el proceso (Street, 1995, 2003).

Desde una perspectiva sociocognitiva, este proceso de alfabetizacion se alimenta de
dimensiones linglisticas que moldean y son moldeadas a partir de la participacion en
contextos sociales determinados que impactan la cognicion de los individuos que buscan
pertenecer a comunidades disciplinares (Parodi, 2012).

Al considerar su naturaleza, la alfabetizacidn en las practicas de lectura y escritura en
nivel superior se ha caracterizado de diferentes maneras. Para este estudio, me baso en la
descripcion planteada por Montes y Lopez (2017), quienes diferencian entre dos tipos de
alfabetizacion institucional a partir de su revision de la literatura: académica y disciplinar.
Explican que la alfabetizacion académica se refiere al proceso de aculturacion en el que se
ensefan las practicas generales del ambiente académico; mientras que la alfabetizacion
disciplinar incluye practicas mas sofisticadas y especializadas, caracteristicas de una disciplina
en particular (Montes y Ldpez, 2017). Fang (2012) explica que lo que distingue las practicas
dentro de una disciplina no es solo el contenido en el que se especializa, sino la forma en la
que los miembros participan y en la que el conocimiento se adquiere, produce, comunica y
critica. Asi, los estudiantes no sélo adquieren conocimientos para comprender la disciplina,
sino que buscan volverse letrados en las practicas a través de la participacion en actividades
con expertos (Lave y Wenger, 1991; Moje, 2007; Shanahan, Shanahan y Misischia, 2011;
Ford y Forman, 2006), lo cual los ayuda a construir y desplegar identidades, a adquirir una voz
y autoridad, y, eventualmente, a convertirse en expertos y miembros de la comunidad

disciplinar.
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La alfabetizacion disciplinar desempefia un papel esencial en la formacién disciplinar
de los estudiantes en programas de educacidn superior en todo tipo de areas de conocimiento.
La teoria sociocultural del aprendizaje (Vygotsky, 1978), aun vigente, explica que a partir de
las diferentes practicas pedagogicas de alfabetizacion en las que participan los estudiantes, asi
como a través del desenvolvimiento con los docentes y especialistas, los estudiantes aprenden
paulatinamente el lenguaje, las herramientas fisicas y/o simbolicas, las convenciones y reglas
de la disciplina en la que se estan formando. Es decir, interiorizan el Discurso de la comunidad
y crean paulatinamente identidades de acuerdo con el contexto en el que se desenvuelven
(Gee, 2015).

A partir de la socializacion, los individuos construyen en sus textos identidades
escriturales, las cuales son identificables tanto en lo discursivo, como en lo no-discursivo
(Mora, 2017), es decir, es importante considerar el posicionamiento implicito o explicito del
autor en el texto (Hyland, 2002) para conocer qué identidades se construyen segun las
diferentes areas de conocimiento, y cdmo estas se relacionan con la participacion de los
estudiantes en las préacticas y con el aprendizaje.

Estos aspectos de las practicas de lectura y escritura de estudiantes de educacion
superior se han estudiado en &mbitos internacionales, nacionales y regionales. Especificamente
en el sitio donde se desarrolla el presente estudio, la Universidad Autbnoma de Baja
California, se han realizado diversas investigaciones en los Gltimos diez afios. En la Facultad
de Idiomas se han estudiado las practicas de literacidad en los centros de auto-acceso
(Dominguez, Romero y Bafiuelos, 2009); asi como el papel del desarrollo de la literacidad en
la formacion de docentes de idiomas (Crhova, Dominguez, Molina, Arias, Thomas-Ruzic,
2014). Del Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo han surgido proyectos sobre

literacidades investigativas en licenciaturas de las ciencias sociales (Salinas, Tinajero y Sima;
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2018), ademas de las tesis realizadas en areas de conocimiento como Lingistica (Montes,
2016) y Ciencias de la Comunicacién (Zaragoza, 2018). Una tesis de especial relevancia por la
cercania con este estudio es la que realizé Yariez (2013), quien se enfoco al rol del diario
reflexivo en la formacion de profesores de idiomas en la licenciatura.

A pesar de la variedad de estudios sobre las practicas de lectura y escritura en sus
diferentes manifestaciones, no se han realizado estudios con una perspectiva analitica
ecléctica, que contrasten la construccion de discursos e identidades a partir de las practicas
letradas de estudiantes de programas académicos de diferentes areas de conocimiento. Con
este fin, realicé la propuesta de investigar qué ocurre en dos areas diametralmente distintas: la
Fisica, una de las ciencias exactas con una trayectoria historica considerable, y la Ensefianza
de Lenguas, campo mas joven perteneciente a las ciencias sociales. A partir de este
planteamiento, surgen las preguntas y objetivos de investigacion que se presentan a

continuacion.

1.2 Preguntas de investigacién

1.2.1 Pregunta general.

¢Cémo construyen sus identidades disciplinares los estudiantes de Fisica y Ensefianza
de Lenguas en licenciatura a través de sus practicas letradas?

1.2.2 Preguntas especificas.

e (En qué tipos de géneros discursivos participan los estudiantes de Fisica y Ensefianza
de Lenguas en licenciatura de acuerdo con su proposito académico-profesional?

e ;Queé précticas letradas se infieren en relacion con los géneros discursivos y las
actividades de lectura y escritura de los estudiantes?

e ;Qué identidades pasadas, presentes y posibles manifiestan los estudiantes en su

discurso oral?
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e ;Como construyen discursivamente sus identidades los estudiantes a partir de la

reificacion de las practicas letradas en géneros discursivos especificos?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Caracterizar la construccion discursiva de identidades disciplinares de los estudiantes
de Fisica y Ensefianza de Lenguas en licenciatura a través de sus practicas letradas.

1.3.2 Objetivos especificos.

e Categorizar los géneros en los que participan los estudiantes de licenciatura en Fisica 'y
Ensefianza de Lenguas de acuerdo con su propdsito académico-profesional.

e Conocer las identidades pasadas, presentes y posibles que los estudiantes manifiestan
en su discurso.

o Inferir las practicas letradas de los estudiantes a través del analisis de los géneros
discursivos y las actividades de lectura y escritura en las que participan.

e Describir la construcciédn discursiva de las identidades de los estudiantes en géneros

discursivos especificos que reifican sus practicas letradas.

1.4 Justificacion

Autores como Carlino (2013) y Montes (2016) han confirmado la necesidad de seguir
estudiando las précticas de lectura y escritura disciplinar, no solo para comprender mejor lo
que ocurre durante la formacién académica y profesional en los diferentes grados de la
educacion superior, sino para poder tomar acciones para mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes universitarios que propician una plena formacion como
profesionales y/o académicos en su area.

Los aportes de esta investigacion se concentran en Educacion Superior, al proveer

evidencias empiricas que arrojen luz sobre las practicas, los géneros discursivos y las
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identidades disciplinares de los estudiantes de licenciatura en diferentes areas de
conocimiento, con el afan de enriquecer el campo de estudio de las practicas de escritura y la
textualizacion de las identidades disciplinares y profesionales de los estudiantes universitarios
(Bolivar, Beke y Shiro, 2010; Castro y Sanchez, 2016; Peredo, 2016; Mora, 2017). Ademas,
esta tesis presenta una variedad de herramientas metodoldgicas tomadas del analisis del
discurso y la Linguistica Sistémica-Funcional, lo que me permitio abordar los datos desde un

enfoque ecléctico (Navarro, 2018).

1.5 Estructura de la tesis

El presente documento est& organizado en nueve capitulos: 1) Introduccion, 2)
Antecedentes, 3) Marco teorico, 4) Marco contextual de las areas de conocimiento, 5) Método,
6) Resultados para los estudiantes de Fisica, y 7) Resultados para los estudiantes de Ensefianza
de Lenguas, 8) Discusion, y 9) Conclusiones. Como ya se vio, en el capitulo introductorio
presento el problema, las preguntas de investigacion, los objetivos de esta investigacion, y la
justificacion.

Posterior a la introduccion presento la revision de la literatura, en la que describo los
antecedentes empiricos de este estudio; mientras que en el capitulo tres, correspondiente al
marco tedrico, profundizo en los conceptos y las bases tedricas que ayudan a dar sentido a esta
tesis desde un enfoque ecléctico.

En el capitulo de marco contextual hago una caracterizacion de Fisica y Ensefianza de
Lenguas como disciplinas y campos de formacion respectivamente, seguida su respectiva
revision historica. Ademas, describo los antecedentes historicos de los programas a los cuales

pertenecen los participantes de este estudio.
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En el quinto capitulo presento el disefio del método utilizado para la realizacion del
proyecto, asi como la presentacion de los participantes. Posteriormente, describo los
procedimientos de recoleccion de datos y de las técnicas de analisis a partir de las cuales
surgen los resultados presentados en el capitulo subsiguiente.

Los resultados estan divididos en dos capitulos, uno para cada macro-caso: Fisica y
Ensefianza de Lenguas. Al interior de los capitulos, presento los resultados de los dos
estudiantes de cada programa, los cuales estan organizados por técnica de analisis. Cerré cada
apartado con contrastes de los resultados de ambos participantes al interior de cada caso.

En el capitulo de discusion realizo el cruce de los dos macro-casos para dar respuesta a
las preguntas de investigacion que guiaron esta tesis. Finalmente, concluyo la tesis, presento

las limitaciones y los aportes e implicaciones para la docencia y la investigacion.



Capitulo 2: Antecedentes
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En este capitulo presento la revision de la produccion documental del campo de
conocimiento, que integran los antecedentes de esta investigacion. Para la revision de la
literatura realicé busquedas sobre, lectura y escritura en educacién superior, alfabetizacion
disciplinar, construccion de identidades disciplinares, analisis de géneros y formacion de
profesionales y cientificos en educacion superior, particularmente en Fisica y Ensefianza de
Lenguas. La busqueda fue a través del uso de motores de busqueda como Google y Google
Académico, revision del catalogo de la Biblioteca de la Universidad Autdnoma de Baja
California (aunque el acceso a algunos textos impresos se limitad a la ciudad de Ensenada por
cuestiones de disponibilidad), busquedas en bases de datos como EBSCO (a través del sistema
bibliotecario de la UABC), textos revisados en clase y sugeridos por docentes y compafieros
de clase, y a través las referencias bibliograficas de los textos encontrados.

El capitulo esta organizado en tres apartados: 1) estudios sociales sobre identidad y
practicas de escritura disciplinar, 2) estudios discursivos sobre identidad y préacticas de
escritura disciplinar, y 3) mapeos de géneros discursivos en programas educativos en nivel
superior.

En esta revision consideré estudios de disciplinas distintas a las focalizadas en esta
tesis, como de Ingenieria y de otras areas de conocimiento, tanto de las Ciencias Exactas como
de las Ciencias Sociales. Esta decision se tomo en parte porque algunas de las disciplinas son
afines a la Fisica y la Ensefianza de Lenguas, y comparten algunas de las teorias, técnicas y
objetos estudiados; pero también porque hay cuestiones particulares para esta tesis que no han
sido abordadas especificamente para estas dos areas de conocimiento, por lo que fue necesario

subsanar con otras disciplinas. De igual manera, inclui trabajos de otros niveles universitarios,
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particularmente doctorado, donde se concibe principalmente la consolidacion de la identidad
disciplinar y cientifica; no obstante, también considere estudios que muestran otros aspectos
de la identidad, como la identidad profesional. Finalmente, se incluyeron estudios que, a pesar
de tener bastantes afios de su publicacion, se mantienen relevantes para ejemplificar el estado
del objeto de estudio. Los estudios se incluyeron por su abordaje de los ejes tedricos y
metodolodgicos, para ilustrar la variedad de trabajos que se han realizado sobre el objeto de
estudio, principalmente en México. Dentro del proceso de revision se excluyeron aquellos
trabajos que, si bien tratan sobre précticas de escritura disciplinar o identidad, tenian un
enfoque que se alejaba de los objetivos de esta tesis, ya sea por la perspectiva teérica o por los
métodos utilizados. De los estudios mencionados, le he dedicado mas espacio a los que
consideré mas significativos para la discusion de los resultados.

Como se verd, existe una diversidad de trabajos enfocados a la investigacion de la
identidad textualizada en los géneros discursivos en nivel superior, asi como las diferentes
practicas en las que participan los estudiantes durante su trayecto hacia la membresia en sus
respectivas comunidades. Sin embargo, también con esta revision se hacen visibles las
principales lagunas en la investigacion, las cuales tienen que ver con la poca atencion puesta
en la relacién de las identidades y los géneros discursivos en los que participan los estudiantes
de ensefianza de lenguas y la escasez de estudios sobre textualizacion de la identidad en Fisica

a nivel licenciatura, aspectos que se atienden en este trabajo.

2.1 Estudios sociales sobre préacticas de escritura disciplinar y sobre identidad

El aprendizaje y la escritura son actos intrinsecamente relacionados, en los que la
participacion en las practicas especializadas es a la vez dirigida y reificada en los textos que se

leen y escriben (Wenger, 2001). Esta reificacion es la materializacion de las préacticas en los
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géneros discursivos caracteristicos de cada comunidad disciplinar en los cuales participan los
estudiantes que buscan (o no) pertenecer a ellas (Hyland, 2015), y con ello, la construccion de
identidades afines a dichas comunidades. A lo largo de la literatura, encontré que, por lo
general, se respalda la idea de que los estudiantes, a quienes también podemos llamar “los
novatos”, pueden aprender de una manera mas completa y practica si interacttan con expertos
y participan en las practicas comunes de la disciplina.

De manera consistente con la propuesta tedrica de Wenger, la participacion en la
escritura de diversos géneros por los aprendientes se encuentra indisolublemente unida al
aprendizaje y a la enculturacién en la ciencia. Riazi (1997) realiz6 una investigacion
cualitativa sobre la adquisicion de literacidad disciplinar de estudiantes iranies cuya lengua
materna no era el inglés. Los participantes tenian al menos dos afios residiendo en Canada y
pertenecian a un programa de doctorado en educacion en una reconocida universidad. En
cuestion de la escritura y el conocimiento de la comunidad discursiva, Riazi (1997) plantea
que “participar en una disciplina académica requiere lectura exhaustiva, escritura y otras
actividades intelectuales comunales, asi como la interaccion social con otros miembros
competentes de la comunidad académica” (p. 128). Participar en estas actividades, ya sea de
manera directa o indirecta, tuvo un impacto en los estudiantes para que interiorizaran la
adquisicion, el uso y la consciencia de los tipos de conocimiento que permiten que puedan
ejecutar los procesos y escribir textos como los que son considerados expertos en el campo. El
conocimiento de la comunidad discursiva esta relacionado estrechamente con la nocion de
“audiencia”, y para los participantes del estudio implicé familiarizarse con las convenciones
de la disciplina. La realizacion de los trabajos escritos, incluyendo el proceso de preparacion,
les ayudo a adquirir algo mas que conocimientos de los temas y habilidades de razonamiento y

escritura, fue una forma de habituarse a los codigos de su disciplina, que representaba un
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nuevo idioma que, al desconocer, les provocaba estrés considerable. Ademas de aprender a
través de la retroalimentacion brindada por los comentarios de los profesores, los participantes
también adquirieron conocimientos a través de la interaccion con otros estudiantes, ideas y
formas retoricas.

Este trabajo, a pesar de tener méas de 20 afios de su publicacidn, nos permite ver no solo
los elementos que interacttan en el proceso de escritura (elementos definidos como el escritor,
el lector, la tarea y el contexto), sino también la relacion entre la percepcion, las estrategias de
composicion y los procesos de aprendizaje de los estudiantes al volverse letrados en su
disciplina

Un ejemplo de los estudios que exploran los procesos de aprendizaje de géneros y el
papel de la instruccion formal de estos procesos es Artemeva (2009) en la carrera de
Ingenieria en una universidad canadiense de 1997 a 2005. Los participantes fueron diez
voluntarios inscritos en el Curso de Comunicacion en Ingenieria (Engineering Communication
Course) que la autora disefié e impartié. Entre sus hallazgos, la autora resaltd el impacto de las
trayectorias de los estudiantes antes de ingresar a la carrera. Dos de los participantes habian
estado en contacto con la carrera desde jovenes, pues sus padres eran ingenieros y crecieron
con un capital cultural que los beneficié durante su trayectoria, a traves de experiencias
laborales y contactos con sus antecesores y sus experiencias. Ademas, posterior a su
graduacién, lograron aplicar los conocimientos adquiridos en el curso de comunicacion para
presentar propuestas en formatos diferentes a los establecidos por sus lugares de trabajo,
nuevos generos que beneficiaron la forma en la que se comunicaban y planteaban soluciones
en las empresas donde trabajaban, lo que los ayudé a ser reconocidos por sus superiores y
ascender. Otra participante no habia tenido la ventaja inicial que tuvieron sus compafieros con

conocimientos de la profesion, y cuando se le preguntd si el curso de comunicacion habia sido
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de utilidad respondié llanamente que no. Posteriormente, elaboré a través de mensajes de
correo electrénico que si habia sido util, tanto en los géneros aprendidos como en los métodos
de organizacion de proyectos largos, que le sirvieron en su vida laboral. El cuarto participante
ingreso a Ingenieria desconociendo las implicaciones de la carrera y sin un contacto previo
con especialistas, simplemente motivado por la demanda de ingenieros que constituia una
oportunidad de ganar un buen salario. El decia no recordar nada del curso, y dependia
pasivamente de otros estudiantes para la realizacién de asignaturas escritas. Al graduarse no
encontrd trabajos de tiempo completo como ingeniero, ademas que su interés se habia
desviado hacia los negocios y el emprendimiento a través del apoyo de programas
universitarios, aungue ninguno de sus proyectos fue aprobado.

Aunqgue no fue el foco de la investigacion de Artemeva (2009), los hallazgos con
respecto de la trayectoria identitaria de los estudiantes son de especial relevancia para mi
estudio. La autora hace ver como las trayectorias de los estudiantes pueden impactar en la
forma en la que se consolidan (o no) como estudiantes de ingenieria y, posteriormente, como
ingenieros.

Este tipo de evidencias son de particular relevancia para esta tesis, pues uno de los
aspectos de la identidad que exploré de manera superficial fue la trayectoria de los estudiantes
antes de su ingreso al programa académico que cursaban. Artemeva ademas hace énfasis en
cdémo cursos de escritura 'y comunicacion especificos para cada disciplina pueden beneficiar a
los estudiantes en su desempefio académico y disciplinar, pues los conocimientos y técnicas
estan basados en practicas disciplinares reales de especialistas. En otras palabras, es una
herramienta institucional para que los estudiantes participen en los géneros discursivos

particulares de la comunidad a la que aspiran pertenecer.
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Para conocer qué progresion convierte a los estudiantes de posgrado en autores
cientificos se han realizado investigaciones sobre las trayectorias formativas en el doctorado.
Carrasco y Kent (2011) realizaron un estudio sobre las trayectorias autorales en cuatro
instituciones formadoras de doctores en ciencias. El estudio del tipo cualitativo se enfoco en
autoria y argumentacion académica a partir de los estudios de retorica.

A traves de sus resultados, mostraron diferencias entre los géneros textuales de las
disciplinas. Por ejemplo, en una de las instituciones, los astrofisicos acostumbran realizar
investigacion con varios colaboradores de otros paises en las que los estudiantes de doctorado
también participan, formando asi parte de las redes de investigadores. En otra institucion, los
estudiantes cuentan con la direccién de dos tutores: uno interno y uno externo dentro de la
misma red. Existen otras formas de propiciar la comunicacion e intercambio entre los
estudiantes y los expertos, las cuales contemplan: seminarios semanales de investigacion,
presentaciones mensuales de investigadores y especialistas de otras instituciones, asesorias
publicas para la revision de articulos a presentar en congresos, y asesoria individual dedicada a
la revision de los avances del proyecto de tesis. A través de esta variedad de practicas, se
propicia que los estudiantes construyan autoria por medio de la produccién cientifica,
considerando elementos como la responsabilidad del cientifico, el crédito simbdlico que
desemboca en la construccién de la reputacion del individuo, y el acompafiamiento formativo
en el laboratorio.

El trabajo de Carrasco y Kent (2011) aporta bases tedricas importantes para este
proyecto, no solo a traves de su revision de la literatura, sino principalmente a partir de su
reflexion sobre la progresion de los estudiantes de doctorado desde aprendices hasta colegas,
la cual “se relaciona con el dominio del conocimiento del discurso cientifico y se expresa en la

produccién de discursos persuasivos en contextos colaborativos de trabajo en el laboratorio”
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(Carrasco y Kent, 2011, p.1248). Finalmente, es pertinente mencionar que los autores invitan a
realizar investigaciones de este estilo en otras disciplinas y no solo en aquellas en los
contextos del laboratorio de ciencias.

Por su parte, Peredo (2016) realiz6 un estudio cualitativo en tres instituciones de
Jalisco, México con el objetivo de identificar aspectos de la formacién de investigadores en
seis programas de doctorado en los campos de Ciencias sociales y Ciencias Experimentales.
Los datos fueron recuperados a partir de entrevistas semi-estructuradas a los coordinadores de
los programas, directores de tesis y tutores dentro del Sistema Nacional de Investigadores.

La autora organizo los resultados en tres categorias: 1) los problemas comunes que
enfrentan los estudiantes; 2) la identidad cientifica en proceso de formacion; y 3) la
medicacion docente. Puesto que el foco de la presente tesis es la construccion de la identidad
durante la formacion de los estudiantes, me remitiré a los resultados del punto dos, que se
enfoca en la relacion entre la identidad lectora y su relacién con la identidad disciplinar. En
este respecto, Peredo (2016) sostiene que la apropiacion del discurso es fundamental para la
identidad, puesto que

ser cientifico consiste en pertenecer a una determinada élite social e institucional de

manera tal que los que anhelan ingresar a ese grupo deben aprehender practicas y

rituales, valores y formas de comunicacion particulares. El discurso identitario refleja

los valores asociados Yy, por consecuencia, hay una estrecha relacion con el uso

apropiado del lenguaje (Peredo, 2016, p.47)

Este lenguaje se apropia, de acuerdo con la autora, a partir de la lectura de los textos de
la disciplina, pues los estudiantes adquieren a traves de la lectura los conocimientos que
posteriormente los ayudaran a producir nuevos textos en la estructura genérica aceptada por la

comunidad disciplinar, y asi desplegar la identidad de especialista en el campo, como la de
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investigador. Adicionalmente, a partir de la comparacion entre los perfiles lectores requeridos
por las Ciencias Sociales y las Ciencias Experimentales, los cuales difieren en el tipo de textos
que leen, las estrategias de andlisis y la produccion esperada, Peredo (2016) declara que el
perfil del lector aporta a la identidad. En cuestion de produccidn escrita, utiliza el ejemplo de
la tesis como una herramienta para el “ritual de entrada” a la comunidad académica, a través
de la cual el autor manifiesta la identidad de “autor cientifico que siempre sera evaluado y se
convertira en evaluador de otros iguales a ¢1” (Peredo, 2016, p. 49). Este estudio es pertinente
para mi tesis pues muestra como la identidad de los estudiantes como novatos en una
comunidad se construye desde los textos que leen y como deben leerlos, dependiendo de su
adscripcion a las Ciencias Sociales o las Ciencias Experimentales, pues a través de la lectura
conocen las convenciones de los géneros discursivos que deben dominar en su paso a la
legitimacion como miembros expertos de su comunidad disciplinar. De trabajos como los de
Peredo (2016) y Carrasco y Kent (2011) es posible inferir que la idea predominante sobre la
identidad disciplinar (y cientifica) de los estudiantes como miembros de la comunidad es que
esta se consolida principalmente durante los estudios de doctorado, lo cual presenta la
interrogante sobre las identidades disciplinares incipientes en los estudiantes de licenciatura.
En cuanto al estudio de la identidad de los docentes de lenguas, este ha cobrado fuerza
desde principios del siglo XXI (Cheung, Said y Park, 2015). La construccién de la identidad
del docente es “integral para su proceso de aprendizaje profesional” (Goh, 2015), y tiene sus
bases en la formacion de docentes, puesto que
el aprendizaje de la docencia involucra no solo descubrir méas sobre las habilidades y el
conocimiento de la ensefianza del idioma, involucra también qué significa ser un
docente de idiomas. La identidad parece desempefiar un rol especial en la ensefianza,

comparada con otras profesiones. (Singh y Richards, 2006, p. 155)
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Se han realizado multiples estudios sobre la construccion de la identidad de los
docentes de idiomas, particularmente de inglés como segunda lengua o lengua extranjera
(Vésquez, 2011; Norton, 2013; Cheung, Said y Park, 2015; Pennington, 2015; Pennington y
Richards, 2016; Nasrollahi, 2018). Es pertinente mencionar que los estudios sobre la
construccion de la identidad del docente de lenguas tienden a profundizar en los matices de la
identidad profesional, por encima de las identidades disciplinares que pudieran desplegar.

De acuerdo con la revision de la literatura realizada por Pennington y Richards (2016),
la identidad del docente de lenguas se conforma de factores personales, contextuales y
profesionales. Al identificar areas de competencia, y utilizando extractos de narraciones de
diversos textos, los autores explican que la identidad del docente de lengua tiene dos tipos de
competencias: fundacionales (o basicas) y avanzadas. Las competencias fundacionales
decantan en identidades relacionadas al lenguaje, al contexto y a los estudiantes, identidad
disciplinar, y auto-conocimiento y conciencia. Las competencias avanzadas son el resultado de
la experiencia y educacion docente continua, y consisten en “las habilidades de ensefianza
practicadas y de respuesta (del conocimiento a la practica), teorizar desde la practica (de la
préctica al conocimiento), y la membresia en comunidades de practica y de la profesion”
(Pennington y Richards, 2016, p. 7). Asi, los estudiantes de docencia de lenguas, conforme
avanzan en su formacién, descubren diferentes aspectos de la profesion que conformaran los
cimientos de su identidad docente, mas alla del conocimiento de los contenidos y el manejo de
los grupos.

Otro punto importante que plantean Pennington y Richards (2016) es la relevancia de
las actividades de reflexion y la investigacion centrada en la practica que pone al centro la
identidad, esto con el fin de “incrementar la conciencia de los docentes en cuestion de la teoria

y la realidad del salon de clases en relacion con sus metas y practicas” (Pennington y
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Richards, 2016, p. 17). Puesto que dos de los participantes de este estudio fueron estudiantes
de ensefianza de lenguas, este estudio ofrece una mirada a las diferentes competencias que
ayudan a la construccion de la identidad del docente de lenguas, especialmente a través de las
actividades de reflexion.

Perales (2005) investigo el proceso de enculturacion de un estudiante latinoamericano
en los colectivos de pensamiento de un programa de maestria en Ensefianza de Inglés como
Segunda Lengua (TESL)/Linguistica Aplicada en Estados Unidos. A través de entrevistas,
observaciones de clase y recoleccién documental de las clases y los trabajos escritos del
participante, el autor recolectd datos que serian analizados utilizando la Teoria de la Actividad
y técnicas de la Linguistica Funcional. En esta revision presento resultados enfocados al
aspecto identitario de la investigacion, por ser el mas pertinente para esta tesis. El participante
de este estudio tenia experiencia como docente de inglés en su pais de origen, y decidio
estudiar la maestria con el fin de seguirse preparando, pues tenia la conviccion de que a eso
queria dedicarse permanentemente. Ademas, el participante habia estudiado una licenciatura
en inglés, en la cual se enfatizaba la evaluacion por examenes, por lo que no tenia mucha
experiencia escribiendo textos académicos y, por ende, su dominio de convenciones genéricas
y lenguaje académico no era particularmente sofisticado.

A partir de los resultados, Perales (2005) presenta a un estudiante cuya trayectoria le
brindé poca formacion en cuestion del discurso de una comunidad dedicada a la investigacion,
por lo que una vez en el posgrado se enfocaba principalmente en las cuestiones practicas del
campo de conocimiento (TESL) por encima de las relacionadas con la Linguistica Aplicada.
En lo que respecta a las actividades de investigacion, el participante las percibia como posibles
herramientas para mejorar su practica docente y, aunque reconocia su valor y en algin punto

del programa considerd realizar investigacion casual en el futuro, al final su identidad como
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educador se mantuvo firme. A pesar de no desear pertenecer a la comunidad discursiva de la
Linguistica Aplicada, el participante reconocia la relevancia del trabajo de los investigadores
en este rubro, pues a su parecer enriquecian la comprension de lo que sucede en las aulas. Este
estudio es pertinente pues muestra el impacto de la trayectoria y la motivacion intrinseca de un
docente de lenguas a través de sus estudios de posgrado, y cdmo esta influye en sus actitudes
hacia las actividades de investigacion.

México no es la excepcion en lo que se refiere a los estudios sobre la identidad de los
docentes de lenguas (Vidal y Perales, 2010; Mora, Rivas, Lengeling, y Crawford, 2015;
Flores, Olave y Villarreal, 2017; Lengeling, Mora, y Barrios, 2017; Marquez-Palazuelos,
Lynn-Villezcas, Gonzalez-Medina, Fong-Flores. y Wall-Medrano, 2018; Trejo y Mora, 2018).
La implementacion de programas nacionales de ensefianza de lengua extranjera en las escuelas
publicas, como en México con el Programa Nacional de Inglés (PRONI, antes Programa
Nacional de Inglés en Educacion Basica, PNIEB, Secretaria de Educacién Publica, 2010), han
resultado en una demanda de profesionales para impartir las clases en todos los niveles de
educacion obligatoria. La construccion profesional de los estudiantes de docencia de lenguas
en México dentro de ese programa ha sido estudiada ampliamente. Lengeling, Mora y Barrios
(2017) estudiaron en proceso de socializacion y formacion de la identidad docente de nueve
docentes que comenzaron su carrera en el PNIEB, la primera iteracién de un programa
nacional para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en escuelas desde preescolar
hasta secundaria. A través de la investigacion narrativa, los autores encontraron que los
participantes, egresados de la Licenciatura en Ensefianza de Inglés como Segunda Lengua de
la Universidad de Guanajuato, tuvieron experiencias similares en su ingreso y primeros afios
en el PNIEB. La oportunidad de conocer el programa ocurrio por recomendacion de familiares

desempefiandose en el area de educacion o de colegas en el area, y su ingreso ocurrio de
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manera inmediata durante las primeras entrevistas. Los participantes expresaron que al acudir
a pedir informacion, o bien a solicitar una entrevista, los encargados les ofrecian el puesto de
docente inmediatamente al ver que tenian suficiente puntaje en el TOEFL (Test of English as a
Foreign, Language) y que estaban cursando una licenciatura afin. Esto resulto en que los
participantes se llevaran la impresion de que las autoridades de las escuelas estaban
“desesperados” por conseguir docentes, aunque no tuvieran experiencia docente.

Una vez que se encontraron frente a grupo, los participantes se enfrentaron a la
realidad del docente. Descubrieron que “ensefar no implicaba inicamente pararse al frente de
una clase (...) necesitaban conocer sobre manejo del grupo, entre otras cosas, lo que
significaba que tenian que empezar a crear su identidad profesional” (Lengeling et al., 2017, p.
48). A pesar de los retos, varios de los participantes interiorizaron la cultura escolar, en la que
la institucion brindaba una comunidad imaginada que integraba a algunos y excluia a otros. En
el caso de los docentes que fueron integrados, ellos encontraron en la comunidad
“experiencias gratificantes que mejoraron la imagen positiva que podian tener de ellos mismos
en la profesion docente” (p. 49). Este estudio nos muestra una de las realidades profesionales
de los docentes de lenguas en México, y como en la practica los docentes construyen,
negocian y redefinen su identidad profesional.

Durante sus estudios de licenciatura, se considera importante que los estudiantes
realicen practicas docentes frente a grupo reales, no simulados, con el fin de evitar la
generacion de falsas expectativas por la artificialidad de las simulaciones de clases que
muchos estudiantes suelen realizar con sus compafieros. Flores, Olave y Villarreal (2017)
explican que la falta de practicas reales crea un choque en los estudiantes cuando se enfrentan
a la realidad del salon de clases; choque que puede causar tal frustracion que algunos

abandonan la labor docente. Al igual que con los participantes del estudio de Lengeling et al.
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(2017), Flores et al. (2017) explican que la identidad profesional de los docentes se define y
redefine a través de la experiencia, y en el caso de los practicantes, el acompafiamiento de un
mentor durante las practicas tiene un impacto positivo en la construccion de dicha identidad.

A traves de un estudio de caso exploratorio, Flores et al. (2017) recabaron datos de 31
estudiantes de tres diferentes cohortes de una licenciatura en ensefianza de inglés de una
universidad del norte de México. Los participantes fueron divididos en diferentes niveles, en
los que observaron y practicaron bajo la supervision de un mentor. Los datos fueron
analizados comparativamente desde el ingreso hasta la salida de la practica y entre cohortes.
Los resultados revelaron que la totalidad de los estudiantes tenian una imagen idealizada
previa al ingreso al aula, la cual fue rapidamente descartada una vez que se enfrentaron a la
realidad del aula de inglés. Los practicantes modificaron la identidad docente que se habian
formado gracias a las simulaciones realizadas antes de la practica, y cambiaron sus
planeaciones al comprender que estas tenian que adaptarse a las caracteristicas de los grupos.
En cuestion del acompafiamiento del mentor, este tuvo por lo general un impacto positivo,
pues los estudiantes solian sentirse respaldados y expresaron haber aprendido de ellos sobre
manejo de grupo Yy disefio de actividades. En los casos en los practicantes sentian que el
mentor no estaba presente, ellos expresaron sentimientos negativos. Una conclusion
importante que surge del estudio es que un buen mentor puede mejorar la impresién que los
practicantes tienen de la profesion y de si mismos, pero un mal mentor no impacto
negativamente a quienes ya tenian una identidad profesional positiva (Flores et al., 2017).

Al considerar que el perfil deseable de los docentes de idiomas enfatiza que sean
criticos y reflexivos sobre su propia practica, Yafez (2013) analiza la relevancia del uso del
diario del profesor en la formacion de docentes de lenguas en la Universidad Autonoma de

Baja California. Al participar en este género, se busca favorecer la manifestacion escrita de los
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procesos de introspeccion continuos que los estudiantes de la Licenciatura en Docencia de
Idiomas necesitaran para desarrollarse en su carrera profesional. Los datos fueron recolectados
a traveés de técnicas de corte etnografico como entrevistas a profundidad con los docentes,
grupos focales, recoleccion de diarios escritos de los estudiantes, y consulta de documentos
curriculares.

Los diarios representan un instrumento de la formacién reflexiva, la cual debe ser un
eje transversal del curriculo dedicado al desarrollo académico de docentes (Yafiez, 2013). A
pesar de ello, la autora encontré que, en la practica, la formacion reflexiva no se representaba
como el eje que debia de ser, pues no existia “de manera sistematica, consistente ni
congruente” (Yafez, 2013, p. 165), y se realizaba de manera eventual, contrario a lo
establecido en el plan de estudios de la licenciatura. Los diarios, explica Yafiez, pueden ser un
instrumento para la reflexion personal, en la que los estudiantes construyen su propia voz y
adquieren mayor agentividad sobre sus actos al reflexionar sobre ellos y sus consecuencias;
pero también un indicador para los docentes y autoridades de la facultad para mejorar los
programas educativos y practicas de los mismos docentes, pues los estudiantes no sélo se
escribian sobre si mismos, también hablaban de los retos linglisticos, tedrico-metodoldgicos y
administrativos con los que se encontraban. Este trabajo es particularmente importante para mi
tesis, pues no sélo se realizé en el programa predecesor de la Licenciatura en Ensefianza de
Lenguas, también se enfoca en un género discursivo cuyo propésito se ve reflejado en los
textos de los participantes de mi estudio.

La reflexion como un elemento importante para los docentes de idiomas también se
manifesto en un estudio de Vidal y Perales (2010), quienes identificaron los textos utilizados
por los profesores de docencia de idiomas y analizaron como las creencias de los docentes

influian en como calificaban los trabajos de sus estudiantes. Los autores realizaron un estudio
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de caso limitado a tres docentes de una licenciatura en ensefianza de inglés en una universidad
de Hidalgo, México en el semestre de otofio de 2009. Las creencias de los docentes ubicaban
la escritura segun diferentes propositos: como un acto de reflexion, para promover el habito de
la lectura, como evaluacion sobre los contenidos, como una forma de aprender, como un acto
cooperativo y para evaluar el uso correcto de la gramatica. Estas creencias y la forma en la que
asignaban los trabajos escritos a los estudiantes habian sido influidas por sus propias
experiencias como estudiantes y profesionales. Este texto es pertinente pues nos deja ver que
la escritura tiene diferentes matices para los docentes segun sus experiencias. EI hecho de que
estas creencias hayan surgido desde su formacion profesional, nos indica el impacto que tiene
esta etapa para los docentes, quienes tienden a recuperar las creencias que les fueron
inculcadas en su formacion. Aunque es un texto dedicado a los docentes de idiomas, es valido
preguntarse sobre las diferentes percepciones que se generan en los diferentes programas
educativos, sobre el tipo de significado que se infiere de como se expresan los estudiantes de
los textos que escriben en su paso por la universidad.

En este apartado presenté los estudios sobre la identidad y la escritura de estudiantes
universitarios con un enfoque en las practicas sociales. Los trabajos ilustran la variedad de
practicas de escritura y diferentes formas de textualizacién de la identidad en la socializacion
dentro de disciplinas cientificas. Estos trabajos también denotan la existencia de vacios
importantes, como la ausencia de estudios en estos rubros con estudiantes de licenciatura en
Fisica, y sobre la relacion de la identidad en relacion con los géneros utilizados durante el
proceso de formacion de estudiantes de docencia de lenguas. En ambos casos, son escasos los
estudios realizados en nivel pregrado. A continuacion presentaré una revision dedicada a los
estudios del discurso en la escritura disciplinar, los cuales incluyen la identificacion de

identidades.
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2.2 Estudios discursivos sobre escritura disciplinar y sobre identidad.

El modelo de interaccion en el discurso académico propuesto por Hyland (2005)
presenta una técnica para analizar “los recursos linguisticos de posicionamiento
intersubjetivo” (p. 173), es decir, las marcas utilizadas por los autores para representarse a si
mismos, posicionarse en el texto con relacion al contenido y aproximarse a la comunidad
disciplinar en aras de textualizar su identidad disciplinar. En su articulo de 2005, Hyland
consolida su propuesta con un analisis de los marcadores a través de los cuales los autores de
240 articulos de investigacion de ocho disciplinas de las ciencias exactas y ciencias sociales
interactuaban tanto con los contenidos presentados como con los lectores. Estos marcadores
fueron categorizados en marcadores de postura (mitigadores, intensificadores, auto-menciones
y marcadores de discurso) e involucramiento (pronombres del lector, acotaciones personales,
instrucciones, conocimiento compartido y preguntas).

El autor encontré que alrededor de una en cada 28 palabras de cada documento era un
marcador, y que los marcadores de postura eran cinco veces mas comunes que los de
involucramiento. Al discutir las diferencias entre las disciplinas, encontrd que los textos de las
disciplinas suaves tenian 75% mas ocurrencias que sus las ciencias duras. Explica que las
ciencias sociales y humanas tienden a tomar una postura en la cual los autores se involucran de
manera mas personal y explicita (Hyland, 2005). Sobre el uso de estos marcadores, Hyland
concluye que

las diferentes caracteristicas, al tomarlas juntas, son formas importantes de situar los

argumentos académicos en las interacciones de los miembros de comunidades

disciplinares. Ellos representan maneras relativamente convencionales de crear

significado y asi elucidar un contexto para la interpretacion, al mostrar como los
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escritores y los lectores generan conexiones, a través a de los textos, con sus culturas

disciplinares (Hyland, 2005, p. 190)

De manera similar, Yang (2014) realiz6 un estudio en el que analizo el discurso oral
académico utilizado en disciplinas suaves y duras. Ademas de identificar palabras clave del
discurso, presto especial atencion a las palabras correspondientes al modelo de postura e
involucramiento de Hyland (2005) y a la diferencia en usos de estos marcadores entre ambos
tipos de disciplinas. El autor analiz6 dos corpora de origen britanico: el corpus de estudio fue
el British Academic Spoken English (BASE), mientras que el corpus de referencia fue The
London-Lund Corpus of Spoken English (LLC). BASE consistia de 160 catedras y 40
seminarios de disciplinas suaves —artes, humanidades, ciencias sociales— y ciencias duras —
ciencias, ciencias médicas y ciencias fisicas (Yang, 2014)—. Estos datos fueron analizados
utilizando la herramienta de concordancia WordSmith (Scott, 2008, en Yang, 2014), con el
cual genero listas de palabras, identificd palabras clave y corrobor6 la concordancia entre los
dos corpora. Ademas, realizo basquedas manuales de los marcadores de postura e
involucramiento de acuerdo con el modelo de Hyland (2005) en las dos listas de palabras
generadas.

Los resultados de los andlisis con Wordsmith que realiz6 Yang (2014) revelaron que
las disciplinas duras y suaves concuerdan en 37 de 50 de las palabras clave mas utilizadas en
su discurso. De los cuatro principales hallazgos del analisis de palabras clave, vale la pena
mencionar el primero debido a su pertinencia con la presente tesis. El autor encontro que, a
diferencia de los textos académicos donde rara vez aparecen, los pronombres de la segunda
persona “ustedes” fueron de las palabras mas utilizadas en ambas disciplinas. EI pronombre
“nosotros” se utilizaba para hablar de la comunidad experta en la que se insertaban los

ponentes, y, hasta cierto punto, para excluir a los miembros de la audiencia que no formaban
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parte de esa comunidad, creando asi una distancia entre el hablante y quienes escuchaban las
catedras y seminarios. Esto contrasta con el uso del pronombre “nosotros” en la produccion
escrita, pues, como plantea Hyland (2005), el uso de la primera persona del plural es una
herramienta para incluir a la audiencia. Esta diferencia, especula Yang (2014), puede ser
debido a que la audiencia de los textos especializados suele estar conformada por otros
expertos, de ahi el uso incluyente del pronombre “nosotros”, mientras que en las platicas,
donde los espectadores provienen de trasfondos diferentes, “nosotros” y “ustedes” tienen una
naturaleza mas excluyente.

En cuanto a los resultados de la aplicacion del modelo de Hyland (2005), Yang se
enfoco en los marcadores intensificadores, mitigadores, auto-menciones y pronombres
personales. El autor confirmo algunos de los hallazgos del mismo autor, como el hecho de que
los escritores de las ciencias suaves tienden a recurrir mas a la auto-mencion usando la
primera persona con el fin de presentarse en el texto y adjudicarse lo planteado en €l. En
contraste, en las ciencias duras encontrd que se utiliza mas comunmente el plural de la primera
persona, pues son investigaciones que suelen implicar mayor trabajo colaborativo (Hyland,
2005; Yang 2014).

Yang (2014) concluye que su estudio es ilustrativo para entender “las formas en las que
los académicos hablan a través de las disciplinas” (p. 72) y que pudiera ser uno de tantos
estudios del discurso académico que pudieran conducirse utilizando el modelo de interaccion
de Hyland (2005). Esta tesis utiliza el modelo de interaccion académica con el fin de
identificar los marcadores de postura e involucramiento utilizados por estudiantes
pertenecientes a licenciaturas de las ciencias duras (Fisica) y suaves (Ensefianza de Lenguas),

quienes apenas estan construyendo su voz en la comunidad académica.
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Al buscar literatura sobre la construccion de la identidad de los fisicos en el nivel de
licenciatura y las marcas del discurso en la escritura u oralidad son escasos. Un trabajo que
busca responder preguntas sobre la formacion de estudiantes de fisica es la tesis de doctorado
de Johansson (2018), quien explora qué significa ser un fisico y como se construyen en los
discursos educativos las normas sobre qué caracteriza a un buen estudiante de fisica. El autor
analizo el discurso en el salén de clase y las narraciones de los estudiantes a través de
observacidn participante y entrevistas. Otro de los focos de la investigacion fue la diversidad
en cuestion de género, puesto que la fisica se caracteriza por ser una disciplina
predominantemente ocupada por hombres, y la negociacién de la identidad para estudiantes de
maestria.

Johansson (2018) investigo si la principal brecha en un curso de electromecénica era en
cuestion de género o entre programas, pues era cursado por estudiantes de diferentes
programas como fisica, ingenieria fisica e ingenieria ambiental. Las entrevistas fueron
analizadas utilizando las tareas de construccion del discurso planteadas por Gee (2011, en
Johansson, 2018), que buscan encontrar en las enunciaciones de los estudiantes la
construccidn de significado, practica e identidad. Encontré que las diferencias en cuestion de
género no eran significativas, tanto en el discurso con en las calificaciones de los estudiantes,
pero que el programa influia en las estrategias de estudio de los estudiantes, quienes podian
estudiar para aprender o estudiar para pasar (Johansson, 2018). Los estudiantes que se
proyectaban en una carrera con mayor tendencia a la fisica, como fisica e ingenieria fisica,
interpretaban el curso como central para su formacion, construyendo a partir de sus estrategias
de estudio para aprender su identidad posible como fisicos, la cual era reforzada al contrastarla
con estudiantes de programas con menor orientacion hacia la fisica. El estudio busca

contribuir al campo de la investigacion educativa de la fisica, la cual tiene vacios en lo que
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respecta al discurso y la construccion de la identidad del fisico en contextos especificos como
lo son diferentes cursos que forman los programas académicos. En particular para mi tesis,
presenta evidencias de que existen estudios sobre la construccién de los diferentes matices de
la identidad de los fisicos en la universidad con una metodologica basada en el discurso.

Las trayectorias de los estudiantes impactan la forma en la que se expresan en su
discurso escrito y oral. Mora (2017) analizé la relacién entre las caracteristicas discursivas y
no-discursivas y la construccion de las identidades escriturales de estudiantes de una
licenciatura en lingiistica aplicada de una universidad de México. De las cuatro participantes,
quienes cursaban sexto y octavo semestre, dos habian regresado a México de Estados Unidos,
donde estudiaron desde jovenes, para ingresar a la universidad; y dos habian estudiado
exclusivamente en México.

Mora (2017) encontro6 que si existian diferencias importantes en el discurso de las
participantes, el cual habia sido influido por sus trayectorias. Estos resultados surgen de la
codificacion e identificacion de temas en los trabajos escritos realizados en diferentes
momentos en el programa académico, y el andlisis de entrevistas basadas en el discurso, en la
que las participantes argumentaban las elecciones tomadas en funcién del discurso utilizado en
los ensayos. En el caso de las estudiantes que estudiaron en México, fue notorio que sus textos
solian ser descriptivos, con una tendencia a presentar evidencia anecdoética para sustentar sus
afirmaciones, en lugar de recurrir al discurso académico disponible en la literatura profesional.
Otro aspecto importante es que ambas se expresaban en primera persona. En contraste, las
estudiantes repatriadas, quienes tenian ademas experiencia docente de dos afios 0 mas,
utilizaban un lenguaje mas sofisticado, en el que se reflejaba “su habilidad para utilizar
diferentes recursos para proyectar su identidad autoritativa como escritoras académicas”

(Mora, 2017, p.10). Estos recursos incluian citar autores para sustentar sus argumentos y el
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uso de expresiones tipicas de los modelos de escritura académica tradicional. A pesar de las
diferencias en el discurso, Mora resalta que todas las participantes se posicionaban como
futuras docentes de idiomas, y expresaban el mismo deseo por facilitar y mejorar la ensefianza
del idioma inglés en los contextos en los que se insertaban.

El trabajo de Mora sirve como un referente para esta tesis en cuestion de la
textualizacion de la identidad de quienes estan en proceso de formacion para ser docentes de
idiomas, el cual es un campo escaso en comparacion con los estudios dedicados a la labor
docente. Particularmente, es pertinente por ser evidencia del impacto de las trayectorias
académicas y profesionales en el discurso escrito de las participantes, quienes, al igual que dos
de los participantes de este estudio, buscaban dedicarse a la ensefianza de lenguas.

Castro y Sanchez (2016) realizaron un estudio exploratorio de corte cualitativo en el
que analizaron cuatro tesis doctorales de Filosofia de una universidad publica mexicana a
través de la identificacion de enunciados en primera persona y la atribucién. El objetivo de
esta investigacion fue mostrar como los doctorandos construyen su identidad como escritores e
investigadores segun el género de tesis en su disciplina. La investigacion se dividié en dos
fases: la primera consistio en identificar y organizar la estructura basica del género tesis en
Filosofia segun las etapas de un evento comunicativo y los propositos que cumple dicho
evento. La segunda fase consistié en la descripcion de los recursos que utilizaban los autores
para inscribir su voz y para atribuir conocimiento en las diferentes secciones de la tesis.

A partir de la primera fase, correspondiente a la estructura retorica, los autores
sefialaron que existe una tendencia a seguir las convenciones establecidas por la comunidad
disciplinar, especialmente las estipuladas por la institucion que les otorga el grado. Puesto que
los documentos provenian de la misma universidad, era perceptible la homogeneidad en la

estructura, que solia ser en tres secciones: 1) la apertura, correspondiente a la introduccion; 2)
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la aportacion original, que inicia con la revision y discusion de la literatura o “estado de la
cuestion”, secciones en las que se realiza un didlogo entre el autor y las voces de referencia; y
3) cierre, presentado en el capitulo de conclusiones.

En la segunda fase se identificaron los recursos de inscripcion personal y de la
atribucion de conocimiento. En primer lugar, la inscripcion de la persona se hace visible
cuando los autores hacen explicita su posicion personal. Por lo general, el uso de la primera
persona (y particularmente en plural) es el elegido por los autores de esta area de
conocimiento para “adjudicarse argumentos, tomar decisiones vinculadas al proceso de
investigacion y manifestar su posicion en relacion con los temas investigados” (Castro y
Sanchez, 2016, p. 39). Asi, los autores se posicionan dentro de la comunidad disciplinar al
expresarse usando “nosotros” y sus derivados, a la vez que insertan su voz como legitima
dentro del colectivo filoséfico. Esta tendencia, ademas, tiene distintas funciones; por un lado,
es incluyente, al involucrar al lector, y por otro, es excluyente, cuando el autor se posiciona
como escritor o investigador, es decir, al hacer explicita su identidad al lector y a la
comunidad. En este aspecto, Castro y Sdnchez mencionaron que en las tesis analizadas, existia
una inclinacién por el rol de escritor sobre la de investigador, pues esta Gltima implica mayor
responsabilidad y la identificacion como un experto productor de conocimiento.

En cuanto a los recursos de atribucion de conocimiento, este se refiere al didlogo entre
la voz del autor y las voces que conforman la base tedrica y conceptual. Castro y Sanchez
(2016) identificaron dos procedimientos mas frecuentes de atribucion, es decir, para la
reproduccion de las ideas de otros: 1) el estilo directo, que se refiere a la repeticion tal cual del
discurso de origen; y 2) el discurso indirecto, en el que, respetando el contenido original, se
cita el discurso realizando algunas modificaciones de las marcas de enunciacion. La inclusion

de citas, presentadas principalmente por los verbos de ‘decir’ (Maldonado, 1991, en Castro y
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Sanchez, 2016) como referir, comentar, sefialar y afirmar, son una convencién del discurso
académico, pues la voz de los expertos (la autoridad) sirve como base del argumento
presentado en las tesis.

Castro y Sanchez (2016) concluyen que los trabajos analizados hacen evidente el
trabajo que hay por hacer en el area de la escritura académica y cientifica, al revelar la
tendencia de los doctorandos por resaltar el trabajo de otros, en lugar de asumir con mayor
seguridad el rol de autor-investigador y hacer hincapié a sus propias contribuciones. Los
autores plantean la necesidad de intervenciones y de disefio de estrategias que ayuden a los
estudiantes a “desarrollar las habilidades necesarias para realizar investigacion relevante y
comunicarla de manera eficiente” (p. 44), pues la escritura de la tesis no solo consiste en
dominar las formalidades estructurales y discursivas del género, sino en posicionarse al centro
como conocedor y como parte de la comunidad disciplinar. El trabajo de Castro y Sanchez
(2016) es relevante para mi investigacion pues muestra elementos retoricos de la cultura
escrita disciplinar, como las convenciones y la forma en la que se atribuye el conocimiento
disciplinar, asi como la textualizacion de la identidad.

Otro estudio que hace uso del analisis de marcas discursivas es el de Bolivar, Beke y
Shiro (2010), quienes analizaron las diferencias en articulos de dos disciplinas humanisticas:
Filosofia y Psicologia. A través del analisis de un articulo de investigacién para cada
disciplina, las investigadoras buscaron ilustrar las diferencias en la escritura entre disciplinas y
determinar las marcas lingtisticas de posicionamiento. En contraste con la definicion de
Hyland, las autoras se alinean a la definicion de posicionamiento de DuBois (2007), quien la
define como “una forma de accion social lingiiisticamente articulada cuyo significado se
construye en el contexto mas amplio del lenguaje, la interaccion y los valores socioculturales”

(Du Bois, 2007, p. 139) Para el analisis de las marcas de posicionamiento, las autoras tomaron
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tres puntos: 1) la estructura, 2) las voces en el texto (propia y de otros) y 3) el
posicionamiento.

Para las autoras, hay cuatro tipos de estructura: la discursiva, que se refiere a la
posicidn, el contenido y la organizacion del texto; la, genérica; la semantica, es decir, a la
construccion de significado a partir de sefiales linguisticas evidentes para el autor y el lector; y
la pragmatica, que se refiere a la secuencia de actos discursivos que el escritor puede o0 no
hacer visible al lector para guiarlo. El posicionamiento y los actos de toma de posicion en el
discurso cientifico se encuentran dividido en tres dimensiones discursivas gque se entrelazan: lo
objetivo (se evalla algo), lo subjetivo (posiciona al sujeto) y lo intersubjetivo (se alinea en
referencia a otros sujetos). Para el autor, asumir una posicion o postura implica consecuencias,
lo que influye en la eleccién de la voz que usaran: la voz propia, la voz colectiva o la voz de
otros.

Los datos revelaron tanto diferencias como similitudes entre disciplinas. Para la
estructura, Bolivar, Beke y Shiro (2010) analizaron los resuimenes de los articulos.
Encontraron que el articulo de Psicologia tenia una estructura genérica correspondiente a la
secuencia del articulo (problema, método, resultados y conclusiones), con marcas linglisticas
explicitas. En cuanto a lo semantico, la estructura era de lo general a lo particular a la
evaluacion; el articulo de Filosofia también iba de lo general a lo particular, pero la evaluacion
era a través del debate o enfrentamiento de posiciones. En cuestion de la estructura discursiva,
ambas disciplinas seguian un formato de iniciacion, seguimiento y cierre, pero los datos
presentados en ellas eran diferentes. Mientras que los psicélogos iniciaban con la presentacion
de la investigacion, en Filosofia presentaban dos posiciones enfrentadas; en el seguimiento del

articulo de Psicologia, daban detalles de la investigacion y el cierre era para presentar la
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evaluacion de resultados, y en el resumen de Filosofia eran para explicar las posiciones y
describir lo que harian en el articulo.

En lo que respecta a las voces y el posicionamiento, es importante sefialar que los dos
articulos eran de multiples autores, lo que se ve reflejado en el uso de la primera persona del
plural (nosotros, nos, nuestro, etc.); pero, el articulo de Filosofia tenia méas ocurrencias de la
voz de los autores, mientras que en el de Psicologia solo se encontrd una vez. Las autoras
también encontraron la presencia de dos rasgos de impersonalizacion: el uso de la voz pasiva
sin agente y el participio pasado con agente. En ambos casos, el uso de la impersonalizacion es
una forma de tomar distancia para ser percibidos como neutrales y objetivos.

Este trabajo es relevante para mi investigacion pues es un ejemplo de estudios
enfocados a la escritura disciplinar, especificamente desde una perspectiva linglistica que
considera el discurso particular de cada disciplina a pesar de ser el mismo género.

Con este trabajo cierro el apartado de estudios discursivos de la escritura disciplinar y
la identidad, en el que presenté literatura enfocada al analisis de marcas del discurso y la
construccidn de la identidad como escritor de estudiantes universitarios como miembros legos
de una comunidad de practica. El altimo apartado de esta revision presenta estudios de corpus
en los que se realizan mapeos de géneros discursivos en diferentes programas educativos en

educacion superior.

2.3 Mapeos de géneros en programas educativos de nivel superior

Otro elemento relevante en los trabajos empiricos se refiere a los géneros utilizados en
las practicas de lectura y escritura a nivel superior. Con este fin, se han realizado estudios que

categorizan y cuantifican los géneros empleados en programas educativos especificos. En esta
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seccidn presento dos trabajos: uno realizado en universidades de Estados Unidos (Cooper y
Bikowski, 2007) y otro en universidades chilenas (Parodi, 2012).

Se ha discutido sobre la relevancia de que los estudiantes sean preparados
especificamente para las disciplinas en las que se estan formando a través de los cursos de
redaccion academica en la universidad (Bazerman et al., 2005, Carlino, 2009). El estudio de
Cooper y Bikowski (2007) se centré en el curso de English for Academic Purposes (Inglés con
Fines Académicos). Analizaron los planes de estudios de 200 programas de una universidad de
la region medio-oeste estadounidense, enfocandose en la escritura a través del curriculum y
sus implicaciones en disefio curricular de los programas de English for Academic Purposes.

Los investigadores buscaban identificar qué tipos de tareas escritas les eran asignadas a
los estudiantes de posgrado como requisito para sus cursos, como estas variaban entre
departamentos y la frecuencia con que eran asignadas. Los 20 programas analizados eran parte
de los cursos de posgrado con mayor ocupacién de estudiantes internacionales y pertenecian a
uno de los dos principales grupos disciplinares de la universidad: a los departamentos de
Ciencias, Matematicas e Ingenieria; o a los departamentos de Ciencias Sociales, Humanidades
y Artes.

Los autores encontraron que los trabajos escritos mas requeridos por las ciencias
exactas eran los articulos de investigacion de la biblioteca y los reportes de proyectos,
mientras que para las ciencias sociales y humanidades, ademés de esos documentos, los
trabajos escritos incluian resefias, planes y propuestas, estudios de caso y resumenes. Ademas,
la mayoria de los departamentos estudiados requerian la elaboracion de una tesis.

En Latinoamérica, Parodi (2012) realiz6 un estudio cuantitativo de los géneros en el
discurso académico de 12 programas de doctorado de seis universidades chilenas. Se

recuperaron 3,147 documentos (lecturas obligatorias y complementarias) de Historia,
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Linguistica y Literatura para Ciencias Sociales y Humanidades; y Biotecnologia, Fisica 'y
Quimica para los programas de Ciencias Exactas o0 Basicas. Se tomaron dos programas por
cada especialidad, obteniendo asi 12 programas en total.

Para la recoleccién y procesamiento de los documentos que conformaron el corpus, se
siguieron ocho pasos que consistian en la elaboracién de la base de datos generada a partir de
los curriculos de los programas de doctorado que incluyera materias obligatorias y optativas,
asi como referencias bibliograficas esenciales y de consulta. Posteriormente, se elabor6 una
encuesta para los docentes de los programas, en la cual ademas se les solicitaban los textos
complementarios no incluidos en el plan de estudios. Una vez recolectados los documentos de
bibliotecas y docentes en forma de fotocopias, guias y archivos digitalizados, se procedi6 a
buscar en internet los titulos en papel que estuvieran disponibles en formato digital. En caso de
no encontrarlos, los documentos en papel se digitalizaban y compilaban con el apoyo de un
equipo de asistentes. Al final, habia una base de datos en papel y otra en digital.

El anélisis se realiz6 basandose en una propuesta de Parodi, Venegas, Ibafiez y
Gutiérrez (2008), en la que consideraban cinco criterios y 26 variables: el macro propdésito
comunicativo, el modo de organizacion de discurso, la relacion entre los participantes, el
contexto ideal de circulacién y la modalidad (Parodi, 2012). A través del andlisis con esta
matriz, encontraron 30 géneros en los mas de tres mil documentos. Los tres géneros de mayor
ocurrencia fueron los que el autor denomina como “Texto Disciplinar” (56.88% de
ocurrencia), “Articulo de Investigacion” (26.33%) y “Manual” (7.20%). De los 27 géneros
restantes, 25 tuvieron 1% o menos. Después de la cuantificacion general, el autor presenta el
analisis cruzado de las ocurrencias de género por disciplina. Este analisis mostro, por ejemplo,
que Literatura contaba con una amplia variedad de géneros (15) mientras que disciplinas como

la Quimica y la Fisica se limitaban a unos cuantos (5).
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La relevancia de estos estudios para la presente investigacion es principalmente
metodoldgica, pues muestran un procedimiento de sistematizacion de utilidad en el proceso de
recoleccion y organizacion de los documentos recibidos de los participantes. Ademas, al hacer
visible la diversidad de géneros de cada disciplina, surgen interrogantes respecto a los métodos
de ensefianza de produccion escrita de estos textos. Es importante sefialar que en la revision de
la literatura no se encontraron trabajos de mapeo de géneros en México.

A partir de la revision de la literatura fue posible conocer los trabajos realizados sobre
la construccidn de identidades disciplinares en la universidad en diferentes areas de estudio y
con diferentes géneros discursivos. En el caso de la identidad de los docentes de lenguas, es
visible una ausencia de estudios que consideren la relacion entre la identidad de los estudiantes
de ensefianza de idiomas y los géneros que escriben, a excepcion de la reflexion, en contraste
con la gran cantidad de trabajos dedicados a la identidad profesional de quienes ya laboran
como docentes frente a grupo. En lo que respecta a la formacidon de fisicos, las investigaciones
sobre estudiantes de licenciatura son escasas; las existentes estan enfocadas principalmente en
el posgrado, por lo que es pertinente estudiar la construccién de la identidad disciplinar y el
papel de la escritura en la formacion de los estudiantes. Con esta investigacion pretendo
ademas abonar a los estudios transdisciplinares, particularmente en lo que respecta a la
construccidn de discursos e identidades de estudiantes de programas académicos tan
contrastantes como en el caso de Fisica y Ensefianza de Lenguas.

Metodoldgicamente, los trabajos presentados utilizan técnicas cualitativas como la
etnografia, el analisis documental y la narrativa, principalmente desde perspectivas
socioculturales. El uso de un solo enfoque para la investigacion implica limitaciones, ya que,
aunque puede ofrecer un analisis concreto del objeto de estudio, confina la mirada del

investigador dentro de las restricciones de una técnica o perspectiva teorica particular. Con el
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fin de ampliar el panorama sobre mi objeto de estudio utilizo un enfoque ecléctico, que tiene
la ventaja de integrar las fortalezas de diferentes tradiciones y metodos (Navarro, 2018). Este
incluye el andlisis cualitativo de contenido, el mapeo de géneros discursivos, el analisis de las
marcas del discurso, y técnicas adaptadas de la Linguistica Sistemica-Funcional, como el
analisis de procesos. Ademas, aunque tedricamente se adscribe principalmente a la perspectiva
sociocognitiva de los géneros (Berkenkotter y Huckin, 1993, 1995; Parodi, 2008, 2012),
mantiene su naturaleza ecléctica al apoyarse en otras bases tedricas sobre aprendizaje e

identidad en las que ahondaré en el capitulo siguiente.
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Capitulo 3 : Marco Teorico

Las practicas de escritura se han estudiado desde diferentes perspectivas. Ejemplos de
las corrientes que han considerado aspectos sociales son la Linglistica Sistémica Funcional y
la perspectiva sociocultural representada por los Nuevos Estudios de Literacidad. Las distintas
perspectivas se caracterizan por privilegiar en mayor o menor medida alguna de las
dimensiones de los actos de lectura. Como planteé en el capitulo introductorio, las practicas de
lectura y escritura académica y disciplinar manifiestan una variedad de funciones que son
mejor abordadas al estudiarlas desde una perspectiva ecléctica (Navarro, 2018). Con esto en
mente, la perspectiva adoptada en este trabajo es la teoria sociocognitiva de los géneros
planteada originalmente por Berkenkotter y Huckin (1993, 1995), la cual combina elementos

de varias de las perspectivas ya aludidas.

3.1 Teoria sociocognitiva de los géneros: Una perspectiva ecléctica

En esta teoria, Berkenkotter y Huckin (1993, 1995) definen los géneros como
“estructuras retoricas dinamicas que pueden ser manipuladas de acuerdo con las condiciones
de uso (...) el conocimiento de los géneros es mejor conceptualizado como una forma de
cognicion inserta en las actividades disciplinares” (Berkenkotter y Huckin, 1993, p. 477). La
presente tesis se enfoca en el estudio combinado de varias dimensiones de la literacidad, por lo
que la propuesta de Berkenkotter y Huckin (1995) ofrecio la perspectiva mas apropiada para
responder las preguntas de investigacion, las cuales fueron abordadas desde una postura
ecléctica tanto en lo tedrico como en lo metodoldgico. Los autores proponen estudiar el
caracter textual de la comunicacion disciplinar a través del analisis de las acciones situadas de

los escritores y los sistemas comunicativos en los que participan los actores disciplinares, esto
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bajo la premisa de que los actos de comunicacion ocurren dentro de sistemas semioticos que
los escritores reconstruyen cognitivamente a medida que participan en ellos. La propuesta
metodoldgica de estos autores incluye técnicas tomadas del estudio de caso y la etnografia, asi
como analisis del discurso de los textos de los participantes. La logica detras de este método es
que los estudios de las acciones situadas de los actores representadas por sus procesos
individuales a un nivel micro, pueden ser interpretadas como actos comunicativos dentro de
una red o sistema discursivo a un nivel macro (Berkenkotter y Huckin, 1995). El vinculo entre
los procesos y los sistemas en la comunicacion disciplinar es el concepto de género, y el
conocimiento del géenero es una forma de cognicidn situada inmersa en las actividades
disciplinares.

Una version mas reciente del estudio sociocognitivo de los géneros es la perspectiva de
Parodi (2008, 2012). Para esta investigacion, presento una adaptacion de la relacion de las
dimensiones del género discursivo que concibe este autor, la cual nos ofrece una forma de
abordar el estudio de las practicas de escritura de los estudiantes considerando tres
dimensiones: la social, la cognitiva y la lingtistica (Parodi, 2012), representadas visualmente
en la Figura 3.1. Al analizar las producciones escritas y las entrevistas con los estudiantes (la
dimensidn linglistica) es posible conocer: 1) como la dimension linglistica realiza tanto la
dimension social (misma que refleja la participacion y enculturacion® en la disciplina), y 2) la
dimension cognitiva en la forma en la que los estudiantes representan externamente, en el
lenguaje, sus identidades, las cuales existen también como representaciones de si mismos en

su cognicion (Wenger, 1998).

1 Esta enculturacion puede ser producto de la alfabetizacion disciplinar, es decir, el proceso de pedagogizacion
(Street y Street, 1995) a través del cual se ensefian las practicas mas sofisticadas y especializadas caracteristicas
de una disciplina en particular (Montes y LOpez, 2017), que incluye no solo los contenidos, sino la forma en la

que los miembros participan y en la que el conocimiento se adquiere, produce, comunica y critica (Fang, 2012).

38



Capitulo 3: Marco Teorico

En este apartado presento los conceptos de practica, género e identidad desde una
perspectiva sociocognitiva que ubica su realizacion en el discurso, por lo que constantemente

haré referencia a las dimensiones sociales y cognitivas en relacion con el uso del lenguaje.

Dimension Dimension Dimension

social lingiiistica cognitiva

Figura 3.1. Dimensiones del género discursivo. Adaptacién propia basada en Parodi (2012).

3.2 Aprendizaje: Participacion en y reificacion de las practicas

La dimension social de los géneros y de las identidades permite asomarse a los
procesos de creacion de significados a través de la participacion en practicas en contextos
sociales (Wenger, 1998, 2010)2. La teoria del aprendizaje social de Wenger (1998) plantea que
el aprendizaje es un proceso social enfocado en la creacion de significado, el cual ocurre a
través de la participacién y el uso situado de herramientas en comunidades de préctica. Este
proceso se caracteriza por la interaccion dual de la participacion en y la reificacion de las
préacticas (Wenger, 1998). El autor define la participacion como aquello que hacemos al
“involucrarnos directamente en actividades, conversaciones, reflexiones y otras formas de
participacion personal en la vida social” (Wenger, 2010, p. 180), particularmente como
miembros de una comunidad social y en términos de nuestro involucramiento activo en

proyectos sociales (Wenger, 1998). La participacion también se caracteriza por ser una fuente

2 Es pertinente mencionar que a lo largo de este apartado utilizo la version original en inglés de 1998 y la
traduccion al espafiol de 2001. Tomé esta decisidn porque en algunos pasajes me senti mas comoda
aproximandome a los conceptos desde su version en inglés, mientras que otros ofrecian una traduccion con la que
concordaba.
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de identidad, pues a través del reconocimiento mutuo (aunque no necesariamente en
condiciones de igualdad) posibilita “el desarrollo de una ‘identidad de participacion’, es decir,
una identidad constituida mediante relaciones de participacion” (Wenger, 2001, p. 81). Por su
parte, la reificacion® se refiere a los artefactos o herramientas que reflejan nuestra experiencia
compartida y organizan nuestra participacion (Wenger, 2010). Estos artefactos son las
abstracciones, “palabras, herramientas, conceptos, métodos, historias, documentos, vinculos a
recursos, y otras formas de reificacion” (Wenger, 2010, 180) de la practica. Dichos artefactos
son la condensacion o cristalizacion de practicas en la historia de aprendizaje, producto de
“procesos que incluyen hacer, disefar, representar, nombrar, codificar, describir, ademas de
percibir, interpretar, utilizar, reutilizar, descifrar y reestructurar” (Wenger, 2001, p. 85). En
otras palabras, la reificacion congela aspectos de la experiencia y la practica en formas fijas,
en objetos (Wenger, 1998). Entre estos objetos que condensan o congelan practicas se
encuentran los géneros como realizaciones textuales de practicas sociales.

El aprendizaje desde una perspectiva sociocognitiva requiere esa dualidad, esa
interaccion en la que un elemento es tan importante como el otro pues “los artefactos sin la
participacion no contienen su propio significado; y la participacion sin artefactos es fugaz,
desconectada y desorganizada” (Wenger, 2010, p. 180). Como se ve en la Figura 3.2, la
participacion es el proceso en el que ocurren las acciones e interacciones en la comunidad que
se cristalizan como formas, instrumentos y documentos particulares a través de la reificacion.
Esos artefactos a su vez le dan estructura a la participacion y apoyan la formacion de

membresia al establecer convenciones. Mas adelante, explicaré el concepto de género

3 En la edicion traducida del texto de Wenger, publicada en 2001, se utiliza el término cosificacion, sin embargo,
me parece que el concepto de reificacion implica matices que el término cosificacion no.
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discursivo, el cual puede interpretarse como uno de los puntos de encuentro mas claros entre la

participacion y la reificacion en las comunidades discursivas.

participacion

formas

vivir en el mundo

puntos de enfoque

membresia
actuar

documentos

experienciy

interactuar monumentos

proyeccion i, Grumentos

mutualidad

reificacion

hegociacion

Figura 3.2. Relacion de la participacion y la reificacion. Fuente: Wenger (1998, p. 63)

Esa interaccion entre la participacion (lo social), y la reificacién (lo textual) ocurre
constantemente en la negociacion y renegociacion del significado de nuestra experiencia,
creando una historia de aprendizaje social que combina los aspectos individuales y colectivos
(Wenger, 2010). A partir de dicha historia, una comunidad puede hacerse de un “régimen de
competencia” (Wenger, 2010) que es el conjunto de criterios y expectativas a traves de los
cuales se reconoce la membresia. Esos criterios abordan desde conocer la razon de ser de la
comunidad, la capacidad de los miembros de interactuar productivamente al interior de esta, y
el uso apropiado del repertorio de recursos que se han acumulado a través de la historia de

aprendizaje (Wenger, 2010). Con el paso del tiempo, esa historia de aprendizaje puede
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conformarse como una estructura social denominada comunidad de practica (Lave y Wenger,
1991; Wenger, 1998, 2010).

La participacion y reificacion son elementos de la préactica, y esta a su vez es una de las
dimensiones del concepto de aprendizaje de Wenger (1998). El autor propone que el
aprendizaje debe ser concebido a partir de la participacion en una comunidad, misma que
moldea lo que hacemos, quiénes somos y como interpretamos lo que hacemos; en una fusién
entre las acciones (al ser participantes activos en las practicas de la comunidad) y las formas
de pertenencia (al construir identidades en relacion a las comunidades) (Wenger, 1998). Al

caracterizar el aprendizaje y como surge de la participacion, Wenger propone la Figura 3.3:

I,ge‘n'dizaje cm;(\)\l

pertenencia
- __,-//
comunidad

/ T
7/ aprendizaje como

| .y
\ accion

\7_

T~
aprendizaje comh

transfmmaciéy
\ _7_,/

o significado
( aprendizaje

\_como experiencia
\ 7_7_!_/

Figura 3.3. Elementos del aprendizaje. Fuente: Wenger (1998, p. 5)

Como podemos observar, el aprendizaje se ve compuesto por cuatro elementos: el
significado, la practica, la comunidad y la identidad. Wenger (1998) explica que “estos

elementos estdn profundamente interconectados y se definen mutuamente (...) al ver la figura,
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podria intercambiar cualquiera de los cuatro componentes periféricos con aprendizaje,
colocarlo al centro como ¢l foco principal, y la figura atin tendria sentido” (p. 5). En esta
investigacion, me enfoco en la practica y la identidad, en los momentos en los que estas se
cristalizan en los géneros discursivos (significados reificados) que los participantes describen
para dar sentido al resto de los elementos. Cabe sefialar que, aunque no es el objetivo principal
de esta investigacion, también aludo a la comunidad, pues es el contexto es un elemento
esencial para comprender las dimensiones estudiadas. De igual manera, es importante recalcar
que el objetivo de este estudio no fue analizar la totalidad de la historia de participacion de los
estudiantes ni los procesos de enculturacion en las disciplinas; mas bien se pretendio observar
como se enlazan los momentos de participacion y reificacion en dos areas de conocimiento
diametralmente diferentes.

En este respecto, los géneros juegan un papel esencial en las comunidades, no solo
porque representan formas de participacion, sino porque también son formas reificadas de la
practica, de manera que incluyen las dimensiones linglistica, social y cognitiva. A

continuacion, profundizaré en la nocién de género.

3.3 Géneros

El concepto de género es complejo y polisémico. Se ha abordado desde diferentes
perspectivas, y su concepcion ha evolucionado con los afios a la par de la naturaleza de los
estudios que lo abordan. Sanchez (2016) identifica al menos cinco momentos importantes en
su revision historica: 1) el género visto desde la retorica, que abarca desde Aristoteles hasta los
estudios de teoria y critica literaria en el siglo XVIII; 2) la perspectiva linguistica que equipara
los géneros a los tipos de texto (concepcion que a la fecha se mantiene en algunos circulos); 3)

el género entendido de manera funcional segun el propdsito comunicativo, en este concepto,
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Bajtin (1982 en Sanchez, 2016) hace la diferencia entre los géneros primarios
correspondientes a la retorica y la literatura) y los géneros secundarios, aquellos que ocurren
en diferentes ambitos sociales; 4) la introduccion del concepto de registro de la Linguistica
funcional (Halliday,1973, en Sanchez, 2016) , en la que se reconoce la conexidn entre el
lenguaje, el contexto del uso linguistico, la sociedad y los procesos mentales involucrados al
momento de comunicarnos; en este caso, la lengua sirve para construir significados y no se
considera un conjunto de normas; 5) La perspectiva en la que el contexto social y la cultura
definen las caracteristicas concretas del género en la comunidad con la que se vincula (Swales,
1990).

Diferentes escuelas han abordado el concepto de género y, en la evolucion del objeto
de estudio, es posible distinguir momentos en los que las escuelas de pensamiento han
convergido (Sanchez, 2016), a la vez que se ha promovido la interdisciplinariedad en el campo
de los analisis de género (Bhatia, 1993), de tal modo que la mezcla de escuelas es cada vez
mas aceptable. Hyon (1996) propone que la investigacion de los géneros en educacion se
divide en tres escuelas que se interrelacionan: a) Inglés con Propdsitos Especificos, b) los
Nuevos Estudios de la Retdrica, y c) la Linglistica Sistémica Funcional. Para el presente
estudio, asumiremos una perspectiva sociocognitiva, que en inglés se asocia principalmente al
enfoque del Inglés con Propositos Especificos, y en espafiol corresponde a la perspectiva

propuesta por Parodi (2012), que explicaré a continuacion.

3.3.1 Definicion de género.
Por mucho tiempo, los géneros han sido concebidos como un sistema de clasificacion
de los textos de acuerdo con sus caracteristicas formales compartidas; sin embargo, aunque las

clasificaciones son parte del proposito del analisis de géneros y del concepto mismo de
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género, no son el limite de su alcance (Devitt, 2004). En el sentido clasico del término, los
géneros textuales concebidos como tipos de textos son “realidades abstractas, lingiiistico-
comunicativas, en principio invariables desde el punto de vista tanto diacrénico como
sincrénico y, por consiguiente, constituyen un repertorio cerrado de formas” (Alexopoulou,
2011, p. 102). Por ejemplo, los textos pueden ser definidos por su propdsito: descriptivo,
narrativo, expositivo, argumentativo o directivo (Werlich, 1975, como se cita en Alexopolou,
2011).

A partir de esta definicion, podemos declarar que los géneros textuales forman parte de
los géneros del discurso, pues

un género [discursivo] comprende un tipo de eventos comunicativos que comparten un

conjunto de propdsitos comunicativos. Estos propdsitos son reconocidos por los

miembros expertos de la comunidad profesional o académica en que se producen y

constituyen, por tanto, el fundamento del género en cuestion. Este fundamento

conforma la estructura esquematica del discurso e influye y determina la seleccién del
contenido y del estilo. (Swales, 1990, p. 58, énfasis propio).

Los géneros textuales y los discursivos no son mutuamente excluyentes, sino que estos
ultimos se constituyen de los primeros por su naturaleza textual. Los géneros textuales pueden
categorizarse a través de su estructura linguistica (Alexopolou, 2011), mientras que los
géneros discursivos se identifican principalmente por su uso en comunidades particulares,
como las “acciones retoricas tipificadas basadas en situaciones recurrentes” (Miller, 1984, p.
159). Martin y Rose (2008) presentan la idea de los microgéneros, generos mas cortos con
propositos especificos equiparables a los géneros textuales, que son unidades textuales que
constituyen una estructura mas compleja: los macrogéneros, que a su vez son equiparables a

los géneros discursivos. Este tipo de descripciones pertenecen a la escuela de la Lingtistica
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Sistémica Funcional, por lo que es importante destacar que, aunque hago uso de herramientas
tedrico-metodoldgicas, los microgeneros no son la unidad de analisis en la que me enfoco,
sino los macrogéneros como sitios de aprendizaje y formas reificadas de la practica (Wenger,
2010), que a su vez abarcan las dimensiones linguistica, social y cognitiva.

Al considerar estas tres dimensiones, me adhiero a la definicion de Parodi (2012),
quien define los géneros discursivos desde una perspectiva sociocognitiva como “entidades
complejas en que se actualizan discursivamente los propositos comunicativos de escritores y
hablantes en la interaccidn contextualmente situada, por medio de textos concretos que
materializan los significados en elaboracion” (Parodi, 2012, p. 93). Para abordar el estudio de
estas entidades, el autor plantea que hay que considerar su naturaleza multidimensional, la
cual se caracteriza por tres ejes esenciales: la dimension cognitiva, la dimension social y la
dimensién linglistica; esta Gltima funciona también como nodo conector de las otras dos,
como se ve en la Figura 3.1.

A pesar de la multiplicidad de definiciones, estas mantienen elementos en comdn como
concebir los géneros como procesos sociales a partir de los cuales se construyen tanto los
textos como los individuos que los producen (Bawarshi, 2003; Bawarshi y Reiff, 2010). Los
géneros pueden ser considerados como compendios de recursos, Como convenciones y
restricciones internas (linglisticas - textuales) y externas (situacionales - discursivos) de los
textos (Bhatia, 2004) con los que los individuos de una comunidad discursiva interactian de
manera repetida en condiciones sociales y retoricas determinadas (Bawarshi, 2003; Hyland,
2012).

Aunque se habla de reglas y convenciones, los géneros no son estaticos. Los géneros y
los individuos que los escriben viven en un estado de simbiosis, es decir, los individuos

escriben dentro de los géneros a la vez que los géneros son inventados por ellos (Bawarshi,
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2003) a traves de la constante negociacion que surge entre los individuos y los géneros. Los
géneros como formaciones dindmicas son

el nexo entre las acciones de un individuo y un contexto socialmente definido. El

género es una dinamica reciproca dentro de la cual las acciones de un individuo

construyen y son construidas por la recurrencia del contexto de las situaciones, del

contexto de cultura y del contexto de los géneros (Devitt, 2004 p.31).

Otro aspecto de los géneros es que una vez que el escritor ha internalizado el género,
este parece surgir de manera natural, “de tal modo que nuestra invencion de un texto pareciera
emanar independiente e introspectivamente, incluso casi intuitivamente, desde nosotros”
(Bawarshi, 2003, p. 8). Esto se atribuye a la préactica y la socializacion recurrentes que llevan a
la internalizacion de ideas y formas de pensar a traves de las convenciones (Bawarshi, 2003).
En este respecto, podemos regresar a la nocién de interaccion de los aspectos sociales y
cognitivos en las practicas, pues esa simbiosis, ese nexo entre el género y el individuo en las
comunidades es equiparable a la dualidad que existe entre la participacion y la reificacion de
las précticas (Wenger, 1998) a un nivel micro.

Parodi (2012) hace hincapié en que, aunque los sujetos construyen sus conocimientos
al interactuar con otros sujetos y en conjunto con los contextos, es imposible eliminar el factor
cognitivo de la ecuacion, pues el conocimiento se elabora “a través de procesos ontogenéticos,
se almacena en la memoria de los lectores/escritores y hablantes/oyentes en un formato
representacional complejo” (pp. 21-22). Esta definicion nos remonta a la dualidad, a la
simbiosis, de la reificacion y la participacion en las practicas que plantea Wenger (2010), pues
evidencia que las diferentes formas de participacion en el mundo se congelan en la memoria

colectiva, es decir, se reifican, para su uso continuo en la practica a través de la participacion
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En cuestion de las caracteristicas de los géneros discursivos, Parodi (2012) ilustra de
manera general los rasgos nucleares que constituyen los géneros discursivos en la Figura 3.4,
la cual mantiene una variable abierta a nuevos componentes que pudieran agregarse para

definirlos con mayor precision.

Propositos
comunicativos

Participantes
Condiciones de

circulacion (escritores ¥
lectores)

Rasgos

Soporte
(papel, digital)

(Conjuntos co-
ocurrentes)

Modos de

organizacion
discursiva

Figura 3.4. Componentes de los géneros discursivos. Fuente: Parodi (2008, p. 27)

Una vez que se han definido, podemos organizar los diferentes géneros en redes segun
quién lo usa y en qué contexto. A continuacion profundizaré en algunas pautas de asociacion

para organizar los géneros segun la relacion o los sitios en que se ubican.

3.3.2 Pautas de asociacion entre los géneros discursivos.
Los geéneros, al pertenecer a comunidades sociales, no funcionan de manera individual,
sino que, como explica Tardy (2009), interactan con capas de otros géneros para lograr un

objetivo comun. Teniendo en cuenta que la intertextualidad es una caracteristica inherente de
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los géneros, estos se relacionan entre si de diferentes maneras (Tardy, 2009). Una forma de
clasificar estas relaciones es en repertorios (Devitt, 2004), sets (Tardy, 2009) y sistemas
(Bazerman, 1994). Tanto los sets como los repertorios se refieren a los grupos de géneros
pertenecientes a un grupo determinado; sin embargo, los repertorios pueden definirse como la
totalidad de los géneros disponibles para el grupo, mientras que los sets son aquellos géneros,
parte del repertorio, que se limitan a un objetivo retdrico en particular (Tardy, 2009). Podria
decirse que diferentes sets de géneros se incluyen dentro del repertorio de una comunidad. Por
otro lado, los sistemas de géneros incluyen los géneros disponibles a diferentes comunidades,
pero que comparten un objetivo retdrico. Por ejemplo, el repertorio de géneros de Fisica
incluiria la totalidad de géneros que utilizan los fisicos: bitacoras de laboratorio, articulos de
investigacion, carteles, presentaciones para conferencias, etc. Los sets serian los géneros que
se utilizan exclusivamente dentro del laboratorio, como la bitacora y los manuales de los
equipos que se necesitan para un experimento en particular. Finalmente, un ejemplo de un
sistema podrian ser las presentaciones de diapositivas que se utilizan para conferencias en
distintas disciplinas y campos disciplinares.

Otra forma de clasificar los géneros es de acuerdo con su uso académico o profesional.
Parodi (2008, 2012) sugiere que los géneros que se encuentran en la educacion basica y media
eventualmente fluyen hacia los géneros académicos universitarios, mismo que se encuentran
en un ciclo entre los géneros profesionales del medio laboral y otros géneros especializados,

como el cientifico. En la Figura 3.5 presento el diagrama de flujo planteado por Parodi (2008).
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Figura 3.5. Continuum de géneros escolares. Fuente: Parodi (2008, p. 30)

Otra distincion mas dicotomica es la de Parodi, Ibafiez, Venegas y Gonzélez (2010),
quienes distinguen entre géneros escolares y géneros expertos. Para los autores, los géneros
escolares son aquellos que se usan en ambientes acadéemicos, mientras que los expertos se
usan durante la labor profesional. Debido a que muchos de los géneros escolares emulan los
que usaran los estudiantes en espacios profesionales, son pocos los géneros que pueden
catalogarse como exclusivamente académicos (Navarro, 2012).

A partir del contacto con estos conjuntos o redes de generos de diverso nivel, los
individuos estructuran el conocimiento disciplinar en una red intertextual o esquema (schema,
Bazerman, 1988; Swales, 1990). El esquema funciona como un marco de accion social
(Bazerman, 1997) a través del cual nos “alineamos con nuestro ambiente y creamos
significados” (Hyland, 2015, p. 32). Este alineamiento para crear significados compartidos
implica que, para los estudiantes y especialistas, es imposible aislarse de la comunidad que
estipula las convenciones que definen las limitaciones y por ende las elecciones de sus

miembros, quienes adquieren los recursos necesarios para poder cumplir con esas reglas a
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medida que se familiarizan con los géneros textuales y discursivos del grupo al que
pertenecen. Es por ello que los géneros son un mecanismo para la construccion de la
identidad.

En este respecto, Bawarshi y Reiff (2010) conciben los géneros como procesos sociales
en los que se construye la experiencia a partir de la construccién de textos y, simultaneamente,
la construccidn del individuo. Asi, la construccién del individuo a través de los géneros
implica también una dimensién cognitiva, como la adquisicion de recursos y del conocimiento
de las convenciones que definen las elecciones que puede tomar el autor y las restricciones
que lo limitan. Implica también la toma de opciones identitarias vinculadas con la realizacion

de distintos géneros. Estas ideas se desarrollan en la siguiente seccion.

3.4 Construccion y negociacion de la identidad disciplinar

La identidad se ve representada de dos formas en esta tesis: 1) la forma en la que los
participantes proyectan sus identidades presentes y posibles en las entrevistas, lo que denota la
dimension cognitiva; y 2) la construccion de un tipo de persona que mira la realidad de
acuerdo con una comunidad de practica especifica, que fue observable por medio de: a) la
proximidad y el posicionamiento (Hyland, 2012) y b) los tipos de experiencias construidos
mediante la eleccidn sistematica de verbos, o procesos en términos de la Lingistica Sistémica
Funcional, al interior de textos y géneros (Martin y Rose, 2003), mismas que representan las
dimensiones linglistica y social, que pueden ser observadas en las practicas reificadas de los
géneros y los textos producidos, que son evidenciadas de manera documental por los
participantes, y de manera oral en sus testimonios de participacion en las actividades de la
comunidad. En la Figura 3.6 presento una representacion visual de estos elementos. En esta

seccion, describiré el concepto de identidad(es) a profundidad.
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Figura 3.6. Formas en las que se aborda la identidad en esta tesis. Fuente: Elaboracion propia.

3.4.1 La identidad concebida desde la escritura y la oralidad.

Desde los estudios de la escritura, varios autores (Bawarshi, 2003; Gee, 2015; Ivanic,
1998; Hyland, 2012; Wenger, 1998) han teorizado la construccion escritural de la identidad de
los individuos en las comunidades a las que pertenecen o buscan pertenecer. En las disciplinas,
aquellos aspirantes a ser miembros (llamados principiantes, novatos o legos) aprenden las
convenciones de la comunidad y se inventan como escritores en ella a través de los géneros. A
través de los géneros, los principiantes interiorizan paulatinamente los Discursos de la
comunidad, comienzan a expresarse con autoridad con su propia voz, y su identidad como
miembros de la comunidad es reconocida y reafirmada por los otros miembros (Gee, 2015).
Ivani¢ (1998) plantea que la escritura “es un acto de identidad en el que las personas se alinean
con posibilidades identitarias moldeadas socioculturalmente, desempefiando su papel al
reproducir o retar practicas y discursos dominantes, y los valores, las creencias y los intereses
que estos representan” (p. 32). De manera similar, Hyland (2012) expresa que todo acto de
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comunicacion, como escribir un texto, es un acto de identidad. Las elecciones que tomamos al
momento de escribir y como nos desempefiamos en este acto corresponden a la forma en la
gue nos construimos en nuestros textos. Sin embargo, estas elecciones no son precisamente
conscientes, como explica Ivani¢ (1998) al decir que “el acto inconsciente de seleccion a partir
de las alternativas es un componente importante de la construccién discursiva de la identidad
— limitada por factores sociales, y altamente influenciada (aunque no determinada) por las
convenciones situadas socioculturalmente” (p. 54).

En esta investigacion hago referencia a los procesos y evidencias de construccién
identitaria, un concepto ampliamente aceptado en el campo de estudios sobre escritura e
identidad (Ivani¢, 1998; Bawarshi, 2003; Hyland, 2018). En particular, Ivani¢ (1998) plantea
que el discurso es el sitio de construccion de las identidades y que el analisis del discurso
permite responder la pregunta de cdmo se construyen éstas. Entonces, por un lado, es posible
conocer como construyen su identidad los individuos a partir de testimonios de interacciones
sociales que manifiestan en su discurso; por otro lado, analizo evidencias de la construccion
discursiva de la identidad en la escritura de los estudiantes. Asi, abordé el concepto de
identidad en el discurso desde una perspectiva doble. Por un lado, la observé desde lo
cognitivo, en los cambios identitarios verbalizados oralmente por los participantes en cuestion
de trayectorias e identidades posibles (Markus y Nurius, 1986); y por otro, desde lo social y
linglistico, a partir de la participacion y reificacion (escritura) en las practicas de sus
comunidades. Podemos retomar la teoria social del aprendizaje de Wenger (1998, ver Figura
3.3), en la que vemos que el aprendizaje puede componerse de cuatro elementos: comunidad,
practica, significado e identidad. Estos elementos estan interconectados de tal modo que se
definen mutuamente (Wenger, 1998). La identidad se plantea como “una manera de hablar del

cambio que produce el aprendizaje en quiénes somos y de como crea historias personales de

53



Capitulo 3: Marco Teorico

devenir en el contexto de nuestras comunidades” (Wenger, 2001, p. 22). Entonces, el
aprendizaje es mas que el proceso de adquisicion de habilidades e informacion, implica la
transformacion del novato en cierto tipo de persona, “un conocedor en un contexto en el que lo
que significa saber se negocia con respecto al régimen de competencia de una comunidad”
(Wenger, 2001, p. 2). Los participantes entran a las comunidades con experiencias personales
que, en el proceso de pertenecer a la comunidad, se ajustan a través de la participacion en las
practicas, las relaciones con los expertos, el conocimiento y las habilidades (Lave y Wenger,
1991), hasta que sus experiencias reflejan lo que se considera competente en la comunidad y
se convierten en miembros productivos de ella (Wenger, 2001).

Es importante notar que, aunque es esencial para su construccion, las identidades no
son enteramente determinadas por el ambito social (lvani¢, 1998; Hyland, 2012); sino que los
individuos las construyen a partir de las interacciones repetidas en contextos retdricos y
sociales (Bawarshi, 2003) que les proveen los recursos necesarios para construirlas,
desplegarlas, retarlas y negociarlas. Como lo menciona Wenger (2001),

el foco en el aspecto social del aprendizaje no es un desplazamiento de la persona (...)

es un énfasis en la persona como participante social, como una entidad que crea

significados para quien el mundo social es un recurso para constituir una identidad (p.

2).

En cuanto a la construccion de la identidad, las formas en las que los individuos
participen en las comunidades pueden ser incentivadas por sus esperanzas, objetivos y miedos
sobre quiénes seran el futuro, por las “ideas de quiénes podrian llegar a ser, en qué quisieran
convertirse, y en qué temen convertirse” (Markus y Nurius, 1986, p. 954). A partir de un
enfoque cognitivo, Markus y Nurius (1986) plantean el concepto de identidades posibles

(possible selves), en el que vinculan el concepto propio con la motivacion personal como un
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sistema de estructuras cognitivo-afectivas que le dan significado, forma, organizacion y
direccidn a las experiencias. Por ejemplo, si un estudiante busca convertirse en autor, esa
identidad posible motivaria sus acciones.

En ese sentido, un ultimo elemento identitario en la construccién del concepto de
identidad en esta tesis es la nocién de agentividad. Aungue la misma ha sido definida de
distintas maneras, adoptamos la definicion de Kinnunen y Koskninen (2010, p. 6) como
“voluntad y capacidad de actuar” (traduccion propia). Los autores destacan que el primer
término remite a la intencionalidad consciente y reflexiva que subyace a la accion, en tanto
que el segundo recupera la dimension del poder en relacion con otros, puesto que las
relaciones de poder determinan la capacidad de actuar. Una aclaracién pertinente es que en
esta tesis no se examina la agentividad de los participantes entendida como toma de decisiones
respecto de su identidad. En su lugar, se examina cdmo se construyen discursivamente como

entes mas 0 menos agentivos, es decir, como construyen identidades agentivas o no agentivas.

3.4.2 Los géneros como sitios de construccion identitaria.

Los géneros son sitios en un mundo social con condiciones retoricas y sociales que
permiten que los individuos imaginen, construyan y desplieguen su identidad como autores al
reconocerse Yy actuar (Bawarshi, 2003). Bawarshi (2003) equipara los ambientes en los que los
gue se generan y mantienen condiciones para la produccion de géneros con ecosistemas
naturales, pues “asi como los ecosistemas naturales sostienen ciertas formas de vida, también
los géneros mantienen las condiciones retoricas que sostienen ciertas formas de vida —
maneras de organizar, conocer, experimentar, actuar y relacionarse con el mundo discursiva y
materialmente” (Bawarshi, 2003, p. 9). Los géneros no son entes fijos, viven de los autores de

la misma forma que los autores viven de ellos, en una simbiosis que no solo reproduce las

55



Capitulo 3: Marco Teorico

condiciones en las que escriben los autores, también las modifica para que los géeneros se
transformen (Bawarshi, 2003). Los escritores no solo reproducen las convenciones
discursivas, sino que negocian sus propias identidades en sus producciones (Hyland, 2012).

Los géneros y las disciplinas a las que pertenecen dictan las convenciones y
limitaciones para la creacion de textos. Sin embargo, estas “limitaciones” no deben ser vistas
como una prision, aclara Hyland (2012), mas bien son reglas que facilitan la toma de
decisiones que como miembros de una comunidad realizamos segun la forma en la que
queremos ser percibidos. Y es que la identidad se ve influenciada por el contexto en el cual
nos desenvolvemos; no podemos separar el contexto de la forma en la que hablamos del
mundo e interactuamos con otros (Hyland, 2012). Teniendo estos elementos en consideracion,
Hyland (2012) plantea que una forma de insertar nuestra identidad en los géneros de una
disciplina es a través de la proximidad y el posicionamiento. La proximidad se refiere a la
relacién entre el individuo y la comunidad, es como nos aproximamos al contexto a través de
las representaciones sociales compartidas; mientras que el posicionamiento, que nos habla de
la relacion entre el emisor y aquello que se dice, es la apropiacion de esos discursos, es la
negociacion que ocurre al interior de la comunidad para destacar la voz propia (Hyland, 2012,
2015). El enfoque de Hyland (2012, 2015), asi como el modelo de interaccion académica que
lo operacionaliza (Hyland, 2005), han sido ampliamente usados para investigar la construccién
discursiva de la identidad académica.

Otra perspectiva de la relacion entre el individuo y la comunidad se observa en el
analisis de figuras y procesos de la Linguistica Sistémica Funcional (Halliday, 1994; Martin y
Rose, 2003). De acuerdo con esta corriente, las figuras se conciben como fragmentos de
experiencia que expresan los individuos y dan evidencia de la construccion de su propia

identidad como miembros de una comunidad disciplinar, a la cual se integran al adquirir
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paulatinamente la mirada de la comunidad disciplinar. Entonces, la aparicion recurrente de las
figuras indexa una construccion identitaria, una forma de mirar la realidad y asi construir la
realidad de uno mismo. Asimismo, el anélisis de procesos permite observar la agentividad o
falta de ella en tanto que posibilita observar si los autores se presentan como iniciadores o
responsables de acciones que producen cambios en el mundo, o bien, como receptores pasivos
0 reactivos de las acciones de otros. Esto concuerda con lo que plantea Bawarshi y Reiff
(2010), al afirmar que el individuo se construye a si mismo al construir los géneros.

Bernstein (1999) describe esta mirada como una

perspectiva invisible, el principio de recontextualizacion que estructura la transmision,

gue se espera se convierta en la forma en la que el adquisidor lee, evalla y crea textos

(...) Quizas es por esto que el adquisidor tiene tal dificultad al reconocer lo que él/ella

dice o escribe, pues conocer es mirar (pp. 164-165).

Para adquirir esta mirada, los novatos tienen que interactuar, dentro del lenguaje social,
con quienes ya han adquirido esa mirada; de manera similar a la nocion de aprendizaje en
comunidades de Lave y Wenger (1991). Una mirada especializada es parte esencial de la
identidad disciplinar (Christie y Maton, 2011). Maton (2011) hace la diferencia entre la mirada
entrenada y la mirada cultivada. Por un lado, en disciplinas como la Fisica, la capacitacion y
experimentacidn en saberes y procesos técnicos desarrollan una mirada entrenada; mientras
que en otros contextos, como en el campo de la Educacion, se favorece una mirada cultivada a
través de las relaciones con otros y la inmersion constante en practicas representativas con el
fin de definir los procedimientos y convenciones apropiados para indagar y evaluar, y asi
poder relacionar conceptos o ideas con datos.

En este sentido, la presente tesis tratd con estudiantes de dos campos de conocimiento

diferentes, en los que sus estudiantes interiorizan los discursos y las formas de mirar la
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realidad a partir de estructuras de conocimiento distintas (Bernstein, 1999). Las ciencias
exactas, como la Fisica, suelen tener una estructura jerarquica; mientras que las ciencias
sociales y humanas, en las que podemos insertar los programas de Ensefianza de Lenguas,
tienen una estructura horizontal. En la Figura 3.7 se presenta un ejemplo con temas de ambas
disciplinas. Por un lado, la evolucion de las teorias sobre la naturaleza de la luz en Fisica, y
por otro, las diferentes corrientes que se han seguido para la ensefianza de lenguas. Como
podemos ver, en la estructura jerarquica las teorias nuevas se construyen sobre las anteriores,
mientras que las teorias sobre ensefianza en la estructura horizontal se ensefian de manera mas

independiente, pero serial (Bernstein, 1999).
* Broglie y la naturaleza
doble de la luz
» Modelo
ondulatorio de
Maxwell Gramética- ' Audio- Comun-
« Modelo Traduccion Directo lingual icativo
corpuscular
de Newton
/ \ + Modelo
ondulato
e / / / /
Hyugens
Figura 3.7 Ejemplo de estructuras de conocimiento jerarquica en Fisica y horizontal en Ensefianza

de Lenguas. Fuente: Adaptado de Bernstein, (1999, p. 162)
Estas diferencias en las estructuras del conocimiento representan un punto de

referencia para comprender los matices de la formacion de expertos en cada disciplina.

En este capitulo describi los conceptos de practica, género discursivo e identidad y
como estas interactuan en los procesos de aprendizaje desde una perspectiva sociocognitiva.
Este enfoque me permitid analizar los datos para considerar las dimensiones linguisticas,
sociales y cognitivas de los géneros discursivos (Parodi, 2012) de los estudiantes para tener

una nocion de las identidades que despliegan en las entrevistas y en los textos que producen,

58



Capitulo 3: Marco Teorico

dando evidencia de las practicas en las que participan en sus respectivos programas
académicos al momento de la investigacion.

El concepto de aprendizaje de Wenger (1998) fue de utilidad para poner de evidencia
como los procesos de construccion de significado a traves de la participacion, misma que se
reifica en los géneros discursivos, interactian con la construccion de identidades y ofrece un
vistazo a las practicas de los estudiantes (Wenger, 1998). El siguiente capitulo se dedica al
marco contextual, el cual consiste en un breve recorrido historico de las areas de conocimiento

de los programas estudiados.
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Capitulo 4 : Marco Contextual

En este capitulo describiré los campos de la Fisica y la Ensefianza de Lenguas desde
una perspectiva historica, ademas presentaré brevemente los antecedentes de las licenciaturas
en los que se encuentra el objeto de estudio de esta investigacion (descripciones particulares se
abordaran en el capitulo de Método). Primeramente, es pertinente hacer una distincion entre
los conceptos de campo, disciplina y sub-disciplina como formas de organizar el conocimiento
académico, puesto que es relevante conocer donde se ubican la Fisica y la Ensefianza de

Lenguas dentro de estas categorias conceptuales.

4.1 Caracterizacion de la Fisica y la Ensefianza de Lenguas

Gee (2010) explica que un campo académico se caracteriza por ser una configuracion
de trabajo académico menos integrada que una disciplina y puede componerse de multiples
disciplinas, como en el caso de las &reas de Educacion y de Comunicaciones. Por otro lado,
Cohen y Lloyd (2014) explican que una disciplina académica o cientifica puede ser definida
como “los estudios académicos que se enfocan en un campo de conocimiento limitado
autoimpuesto” (p. 189). Segun estos autores, las disciplinas se distinguen entre si en al menos
tres caracteristicas primarias: 1) el contexto o area de sus investigaciones, 2) los métodos de
investigacion, y 3) sus epistemologias (Cohen y Lloyd, 2014; Schommer-Aikins, Duell, y
Barker, 2003). Gee (2010), quien también llama a las disciplinas campos de estudio, las define
como las ramas de conocimiento que se ensefian o investigan a nivel universitario. Este autor
explica que, aunque las disciplinas suelen encontrarse separadas de manera visibles en los
departamentos de las universidades, no siempre son una unidad coherente o cooperativa, pues

pueden surgir conflictos entre las sub-disciplinas en las que se dividen las disciplinas.
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Las sub-disciplinas son especialidades académicas, Gee (2010) también las llama
especialidades disciplinares. Como lo explica este autor, son areas mas acotadas de
especializacion en investigacion y conocimiento que, ademas, se acercan mas a la forma real
en la que los académicos realizan investigacion. Por ejemplo, en Antropologia se encuentran
las sub-disciplinas de antropologia social, antropologia fisica, linguistica y arqueologia
(Stocking, 1988).

Otra forma de caracterizar las disciplinas académicas es a partir de la clasificacion
segun su dimension cognitiva en duras y suaves, y en puras y aplicadas (Beecher, 1989;
Beecher y Trowler, 2001). En este respecto, Trowler (2014) explica:

Las disciplinas duras tienen una teoria bien desarrollada, leyes universales,

proposiciones causales, son cumulativas y tienen hallazgos generalizables. Las

disciplinas suaves tienen limites poco definidos, una estructura tedrica relativamente
inespecifica, estan sujetas a tendencias y tienen problemas definidos de manera vaga.

Las disciplinas puras se regulan a si mismas y no se aplican directamente a profesiones

o problemas en el mundo exterior. Las disciplinas aplicadas son reguladas por

influencias externas hasta cierto punto (por ejemplo, por los cuerpos profesionales

como los que regular a los abogados o ingenieros) y son mas aplicadas a las
profesiones y a problemas de varios tipos; econdmicos, médicos, fisicos o sociales.

(Trowler, 2014, p. 8)

Bajo esta Optica, la Fisica es una disciplina dura-pura con sub-disciplinas claramente
establecidas, como la Astronomia, la Mecanica y la Optica, por mencionar algunas. Por otro
lado, la denominacion de la Ensefianza de Lenguas ha sido producto de debate, pero por lo
general se niega que sea una disciplina (Pennington, 2015), mas bien podria ser definida como

un campo disciplinar Gee (2010), pues su estudio incluye aspectos de disciplinas establecidas
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como la Linguistica y la Psicologia (Pennington, 2015). En esta tesis, debido a la naturaleza de
la licenciatura estudiada, la consideramos como un campo de formacién profesional, por lo
tanto, se acerca a las disciplinas suaves-aplicadas, con bases en diferentes disciplinas.

A continuacion presento un marco historico de las areas de conocimiento estudiadas en

esta tesis.

4.2 Fisica

La humanidad ha buscado explicaciones sobre los fendémenos que la rodean desde su origen.
Los primeros hombres estaban conscientes de eventos naturales como la salida y la puesta del
sol, los ciclos lunares, los cambios de las estaciones y el hecho de que al arrojar una piedra
esta eventualmente caerd, pero una explicacion era necesaria (Slavin, 1994). Inicialmente,
estos fendmenos se les atribuyeron a dioses. Diferentes pueblos crearon sus panteones donde
seres poderosos tenian dominio sobre los elementos: la lluvia, el trueno, el tiempo, el sol y la
luna, todos tenian una explicacion méagica o religiosa. Pero con el avance de la humanidad,
explicaciones mas racionales comenzaron a surgir.

En la Antigua Grecia, a partir de 500 a.C., los pensadores de la Filosofia Natural, como
la llamé Aristoteles (trad. 2008), ya comenzaban a explicar fendmenos como el magnetismo,
la electricidad, la densidad relativa (Gascoigne, 2001), los a&tomos como parte indivisible de la
materia, el movimiento de traslacion de la Tierra alrededor del sol y el movimiento de los
otros planetas en la boveda celeste (Slavin, 1994). La transmision de conocimiento era
generalmente a través de mentores que se apegaban a una corriente, como en el caso de la
corriente jonica o de Miletos, llamadas asi por el lugar de origen o confluencia de sus

pensadores. Los fildsofos por lo general eran nobles y el acceso a las escuelas estaba
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restringido a los varones (con excepcion de la escuela Pitagoras que aceptaba a hombres y
mujeres por igual).

Tras la caida del Imperio Romano (400 d.C.), los conocimientos de los griegos fueron
Ilevados a Medio Oriente y parte de Asia. En Europa, solo la iglesia tenia acceso a los
antiguos manuscritos para su estudio y transcripcion. Para el siglo XVI1II las escuelas
catedrales se convirtieron en las primeras universidades, como fue el caso de Oxford y
posteriormente Cambridge.

Con el Renacimiento hubo un redescubrimiento de los textos antiguos, los cuales
fueron difundidos con mayor facilidad y a mayor nimero de personas gracias a la imprenta.
Fue en este periodo en el que estalld una “revolucion cientifica”, con representantes como
Copérnico y Galileo, quienes apoyaron la idea del heliocentrismo, y Francis Bacon, quien
presento las bases para el método cientifico moderno.

A través de los siglos, el acceso al conocimiento cientifico fluctud entre un acceso
restringido a ciertos miembros de la sociedad en la Antigliedad, a estar limitado
completamente durante la Edad Media, y finalmente a una progresiva democratizacion a partir
del Renacimiento. Hoy en dia el acceso al conocimiento cientifico no se limita a las escuelas,
gracias al internet el conocimiento puede llegar a quienes tienen los recursos para tener acceso
a los conocimientos y la tecnologia. Sin embargo, la formacion de especialistas en la disciplina
sigue siendo dominio de las universidades, donde tanto hombres como mujeres de diferentes

estratos sociales pueden formarse como expertos en la a traves de la alfabetizacion disciplinar.

4.2.1 La Fisica en México: Historia y actualidad.
Existe evidencia de que los pueblos precolombinos en México ya tenian conocimiento

de matematicas y sobre la influencia que tenian los astros en sus vidas. Aunque mucho del
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material documental y monumental se perdi6 por causas naturales o por la conquista espafiola
que inici6 en el siglo XVI1, al menos dos monumentos sirven de evidencia de que el uso de
numerales inicid en el area de La Venta entre el 800 y el 400 a.C. (Haberland, 1974, en Larios,
2001). El desarrollo de ese sistema continuo entre 1,500 a.C. y 1697 d.C. con la cultura
Olmeca y alcanz6 su forma final con los mayas. Los mayas también crearon un calendario a
partir de sus observaciones astrondémicas, el cual media afios solares de 365 dias, cuentas
lunares de 18 meses lunares y cuentas venusianas de 584 dias.

Durante la colonia en México, las compafiias religiosas, principalmente los jesuitas,
introdujeron la Fisica europea, junto con otras ciencias y artes (Tanamachi y Ramos, 2014).
Desde el siglo X VI, en la Real Universidad de México se impartian cursos en filosofia, artes y
fisica de acuerdo con las tendencias europeas. A pesar de gque la institucién admitia estudiantes
de cualquier origen, el estudiantado se conformaba principalmente de criollos y esparfioles.

En 1972, con el fin de impulsar la industria minera para beneficiar ain mas a la corona
espafola, se fundo el Real Seminario de Mineria (Tanamachi y Ramos, 2014). Este se
consolid6 como una escuela de alto nivel y calidad, y llegd a encontrarse dentro de las mejores
ocho escuelas de minas. La escuela gozo de prosperidad financiera y renombre por las
aportaciones de sus integrantes, como el mineralogista espafiol Andrés Manuel del Rio, quien
descubri6 el elemento quimico ahora conocido como vanadio. A principios del siglo XI1X la
escuela perdio la prosperidad financiera que la caracterizd el siglo anterior a causa de la guerra
de Independencia, invasiones extranjeras y las rencillas dentro de los nuevos partidos
politicos. Finalmente, en 1883 el entonces Colegio de Mineria se transformo en la Escuela
Nacional de Ingenieros (Tanamachi y Ramos, 2014).

A lo largo del siglo XIX se promovio la apertura de centros cientificos para responder

a las necesidades industriales del pais después de la Independencia (Ramos, 2015). A finales
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del siglo XIX y principios del siglo XX, el gobierno mexicano planted la necesidad de generar
recursos humanos nacionales en lugar de importar técnicos e investigadores de otros paises,
por lo que la Escuela de Altos Estudios, fundada en 1910, tenia la mision de formar
investigadores en Biologia, Fisica, Matematicas y Quimica en la Facultad de Ciencias
(UNAM, 2013). Ademas, se dispuso que los institutos federales dedicados a la ciencia como el
Observatorio Astronomico, el Observatorio Meteorologico y el Instituto Geologico se
incorporaran a la Escuela (Menchaca, 2000).

Otro momento importante para la disciplina en México fue en 1939, con la formacién
de la Facultad de Ciencias de la UNAM (FCUNAM) y del Instituto de Fisica (Garza, 2005).
Asi, podemos ver que la Fisica tiene una larga historia en México, que a pesar de ser
introducida en tiempos de problematica social (durante la colonia y después de la
Independencia), ha logrado desarrollarse hasta alcanzar un lugar reconocido, y cuyos

representantes destacan en el escenario global con sus aportaciones cientificas y tecnoldgicas.

4.2.2 Fisicaen la UABC

De acuerdo con datos de la pagina oficial de la Facultad de Ciencias de la UABC
(2014), a un afio de iniciar oficialmente sus actividades en 1977 como Escuela Superior de
Ciencias Bioldgicas, en noviembre de 1978 el Consejo Universitario aprobo la apertura de la
Licenciatura en Fisica. La primera generacion egresoé en el verano de 1983. Tres afios después,
el Consejo aprobo el cambio de nombre a Escuela Superior de Ciencias, a la vez que se abrian
las Licenciaturas en Ciencias Computacionales y Matematicas Aplicadas (UABC, 2014). Con
la apertura de la Maestria en Manejo de Ecosistemas de Zonas Aridas en 1989, cambio6 la

denominacion de la escuela al nombre que tiene ahora: Facultad de Ciencias.
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Actualmente, en la Facultad se imparten cuatro programas de licenciatura (Biologia,
Fisica, Ciencias Computacionales y Matematicas Aplicadas), un programa educativo de
técnico superior (Ciencias Computacionales), y posgrados en Gestion Ambiental
(especialidad), Manejo en Ecosistemas de Zonas Aridas (maestria), en Tecnologia de la
Informacion y la Comunicacion (maestria compartida con otras unidades académicas) y
Ciencias e Ingenieria con especialidad en Nanotecnologia como parte de la maestria y
doctorado en Ciencias e Ingenieria. Este ultimo programa, creado en 2007, se imparte en
colaboracion con la Facultad de Arquitectura, Ingenieria y Disefio, y en cooperacién con
institutos nacionales y mundiales (UABC, 2014).

De acuerdo con el plan de estudios de la Licenciatura en Fisica (UABC, 2019a), el
egresado

aplica las teorias fundamentales que rigen el universo fisico para resolver problemas

(...) maneja el lenguaje de las matematicas, técnicas experimentales y

computacionales, asi como las herramientas metodoldgicas adecuadas para explicar los

fendmenos de la naturaleza con rigor y disciplina cientifica (UABC, 2019a).

Como campo ocupacional, el perfil les permite desempefiarse en actividades cientifico-
tecnoldgicas, de docencia, de procesos industriales y sectores empresariales y de servicios, en
areas como Ciencia de Materiales, Astronomia, Optica, Geofisica, Astrofisica, Biofisica y
Fisicoquimica. A pesar de que la docencia esta incluida en el campo ocupacional, los
estudiantes no reciben capacitacion especializada para desempefar ese tipo de puestos. En el
apéndice C presento informacion detallada del plan de estudios y el mapa curricular de la
licenciatura.

Aqui concluye la presentacion de datos historicos de Fisica. A continuacion, presentaré

los datos correspondientes a la revision historica de la Ensefianza de Lenguas.
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4.3 Ensefianza de lenguas

La ensefianza de idiomas como campo de estudio (Shulman, 1988), a pesar de ser
considerado relativamente nuevo —debido a las multiples teorias y enfogques planteados a
partir de mediados del siglo XX—, una revision histdrica muestra que recibia atencion de los
investigadores desde hace siglos a través de la Linguistica (Kelly, 1969). Se consideran dos
acercamientos a la ensefianza de lenguas segun Kelly (1969): el linglista que, enfocado a la
gramatica, se introduce a la ensefianza de la lengua; y el maestro de profesion que a través de
la experiencia aborda la ensefianza de la lengua. Esta relacion entre el especialista que se
interesa en la docencia a partir de sus bases académicas, y el experto que a través de la
practica se interesa en profundizar en areas de especialidad, es visible en investigaciones en
diversas areas de conocimiento (Wilson-Lopez y Minichiello, 2017; Montes, 2016).

En las siguientes secciones presentaré una revision histérica de la ensefianza de
lenguas, asi como una exploracion historica del campo de formacién en México, y los

antecedentes de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas en UABC.

4.3.1 Origenes de la ensefianza de lenguas.

Antes del siglo X1I1 el aprendizaje de otras lenguas ademas del latin y el griego era una
practica comun, sin embargo no existen evidencias de que estas se ensefiaran formalmente
(Kelly, 1969). Hasta finales del siglo XVI, el latin era considerada la lingua franca en Europa:
Era la lengua dominante para la educacion, el comercio, la religion y el gobierno (Richards y
Rodgers, 2001). Sin embargo, los cambios politicos de la region causaron que el latin fuera
desplazado por las lenguas romances. A pesar de que ya no era utilizada en la vida cotidiana,
el estudio del latin clasico y el andlisis de su gramatica y retorica seguian siendo el modelo a
seguir en cuestion de ensefianza de las lenguas modernas hasta entrado el siglo XIX (Richards
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y Rodgers, 2001). El método aleméan de gramatica y traduccion esta basado en ese enfoque,
cuyo objetivo principal era que el estudiante fuera capaz de leer textos en el idioma extranjero
y desarrollar con ellos su intelecto.

En el siglo XIX, los cambios de la época motivaron especialistas como Marcel,
Prendergast y Gouin a reconocer que el dominio de la lengua hablada como una de las metas
de la adquisicion de la lengua era tan 0 mas importante que la comprension lectoray la
gramatica. A partir de esa observacion, los especialistas de la época propusieron métodos que
simulan la forma en que los nifios aprenden su lengua materna (Richards y Rodgers, 2001).

A pesar de sus esfuerzos, las ideas de estos autores no recibieron mucha atencion hasta
finales de siglo, cuando Viétor y Passy revitalizaron la disciplina linguistica con el mismo
énfasis a la lengua hablada. En 1886 se fundo la Asociacion Internacional de Fonética
(International Phonetic Association), donde se origino el Alfabeto Fonético Internacional para
transcribir los sonidos exactos de cualquier lengua. La Asociacion tenia cinco objetivos:

1) el estudio de la lengua hablada,

2) el entrenamiento fonético para establecer buenos habitos de pronunciacion,

3) el uso de textos conversacionales y dialogos que presenten frases conversacionales e

idiomaticas,

4) un enfoque inductivo a la ensefianza de la gramatica, y

5) ensefar los nuevos significados a través de asociaciones en la lengua a obtener en

lugar de asociaciones con la lengua nativa (Richards y Rodgers, 2001, p. 9)

En el siglo XX continuo el movimiento de reforma en el que se le prestaba mayor
atencion al dominio oral de la lengua. Entre 1950 y 1980 surgieron diferentes métodos de
ensefianza como el método audiolingual, el enfoque situacional, el enfoque comunicativo, el

modo silencioso, el enfoque natural y el enfoque de respuesta fisica total.
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Durante ese periodo, Chomsky (1956) propuso los conceptos de competencia
(competence) y desempefio (performance) linguisticos. Para el autor, la competencia era la
capacidad ideal dentro de las propiedades psicologicas y mentales, mientras que el desempefio
se refiere al acto de producir y articular en la lengua. La relevancia de esta distincion en la
ensefianza de lenguas reside en la capacidad de distinguir entre el error y el desconocimiento.
La critica que recibi¢ esta propuesta es que no es posible evaluar la competencia sin el
desempefio, es decir, sin la puesta en practica. Uno de los principales criticos de Chomsky fue
Hymes (1972), quien rechazo la teoria de una estructura gramatical “ideal” predefinida y
propuso el concepto de “desempefio comunicativo” (communicative performance). El
desempefio comunicativo se refiere al conocimiento funcional intuitivo, como en el caso de los
nifios que, ademas de distinguir la formulacion gramaticalmente correcta de oraciones,
adquieren competencias necesarias para distinguir cuando, con quién, dénde y cémo hablar.
Hymes (1972) proponia que, basicamente, el nifio se volvia capaz de tres cosas: a) adquirir un
repertorio de actos de habla, b) participar en eventos de habla, y c¢) evaluar sus logros a partir
de otras personas. El trabajo de Hymes es relevante pues, mas alla del aspecto cognitivo,
considera factores socioculturales. Una prueba de esto es un modelo que cre6 con el fin de
promover el analisis del discurso como una serie de eventos y actos del habla (discurso) dentro
de un contexto cultural. El modelo fue denominado “SPEAKING”, un anagrama formado por
ocho conceptos: 1) Lugar y escena (por las iniciales de Setting and scene), 2) Participantes, 3)
Propositos (Ends), 4) Secuencia del acto (Act sequence), 5) Indicaciones de tono 0 manera
(Key), 6) Formas y estilos segun el registro (Instrumentalities), 7) Normas sociales, y 8)
Geénero (Hymes, 1974).

En la década de los noventa, los métodos de otras areas de conocimiento fueron

adaptados a la docencia de idiomas. Es en este periodo cuando la ensefianza fue basada en
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contenidos y la ensefianza de lenguas orientada a tareas o proyectos toman fuerza, en una
tendencia en la que los resultados eran considerados mas importantes que los métodos
(Richards y Rodgers, 2001).

La ensefianza de lenguas en México, al igual que en varias partes del mundo e
independientemente de las técnicas de ensefianza y aprendizaje, fue y sigue siendo
simultaneamente una herramienta de control hegemdnico, de empoderamiento, y de

comunicacion. A continuacién, presento una breve historia de la disciplina en México.

4.3.2 Ensefianza de lenguas en México

La ensefianza formal de lenguas en México puede remontarse al siglo XV con la
conquista espariola, en la que la castellanizacion (o hispanizacion) se implementd como parte
de la evangelizacion de los indigenas (Moreno, 1988). Durante este periodo, las legislaciones
respecto a la ensefianza eran contradictorias: Mientras que el 111 Concilio Mexicano en 1585
estipulaba que los parrocos debian transmitir sus conocimientos en la lengua indigena
correspondiente, el Consejo de Indias en Espafia criticaba la conservacion de las lenguas
nativas, y el Rey Felipe Il apoyaba la mocion del Concilio Mexicano a la vez que impulsaba el
aprendizaje voluntario del castellano (Tanck, 2002).

Durante el Porfiriato se impartieron clases de inglés y francés en educacion primaria y
superior (con mayor énfasis a la ensefianza en este nivel), cada Estado decidia si lo impartia de
manera voluntaria u obligatoria (Bazant, 1993). A mediados del siglo XX dio inicio la
imparticion de la asignatura de Lengua Extranjera en la educacion media, y a principios del
Siglo XXI se extiende la cobertura a preescolar y primarias con el Programa Nacional de

Inglés en Educacion Basica (PNIEB, Secretaria de Educacion Pablica, 2010).
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Actualmente se ofrecen licenciaturas y maestrias en Ensefianza de Lenguas en
maultiples instituciones de educacion superior, tanto publicas como privadas, en parte como
resultado del incremento de la demanda de profesionales que se incorporen a los programas
gubernamentales como el PNIEB (Lengeling, Mora, Barrios, 2017; Ramirez, Sayer y
Pampldn, 2013; Salas y Sanchez, 2013). En la basqueda de programas para esta revision,
encontré mas de 50 con nombres como Licenciatura en Idiomas, en Lenguas Modernas, en
Ensefianza o Didactica de Espafiol, Inglés, Francés, entre otras lenguas. En la presente
investigacion, me enfoco en el programa impartido en la Universidad Autdnoma de Baja
California: la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas.

Existe un consenso entre la comunidad de investigadores en ensefianza de lenguas en el
sentido de que, si bien ésta no es idéntica a la linguistica aplicada (Bartels, 2005), diversas areas
de la lingistica aplicada son relevantes para la formacidn de docentes de lenguas (Abreu, 2015;
Bartels, 2005; Busch, 2010; Danki¢, 2011) y de hecho se incluyen frecuentemente en los planes
de estudios formales de los niveles de pregrado y posgrado en ensefianza de lenguas (Nguyen,
2013). Ello es particularmente cierto si se adopta la distincion que hace Widdowson (2000) entre
la linglistica aplicada como mera aplicacion de la linguistica (linguistics applied) y la linguistica
aplicada (applied linguistics) como un campo de estudio interdisciplinar relacionado con pero
distinto de la linguistica, orientado hacia la resolucion de problematicas sociales relacionadas
con el lenguaje, que toma en cuenta la naturaleza social y cognitiva de éste, asi como saberes y
practicas no académicas y locales (Widdowson, 2000; Chapelle, 2013). Asimismo, influyentes
autores como Borg (2010) han planteado que los docentes de lenguas deben adquirir habilidades
para la investigacion como parte de su formacion y de su practica, lo cual incluye una formacion
teorica en lingistica aplicada. Es decir, su identidad profesional debe incluir la investigacion.

La formacion exclusivamente practica, sin teoria, ha sido criticada por autores importantes como
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Ur (2009), quien plantea que, en ausencia de la teoria, los docentes pueden verse limitados en
sus habilidades para diagnosticar y resolver problematicas y para extrapolar las caracteristicas

de una situacion a otras.

4.3.3 Ensefianza de lenguas en la Universidad Autonoma de Baja California

En el Plan de Desarrollo Integral 2015-2019 de la Facultad de Idiomas de la
Universidad Autonoma de Baja California (UABC, 2015a) presenta los antecedentes de la
Facultad, la cual tiene sus inicios en 1974 con la creacion del Centro de Idiomas como parte de
la Direccion General de Extensidn Universitaria en Mexicali, Baja California. Durante los
noventas se abrid la Carrera Técnica Escolarizada en Traduccion Inglés-Espafiol (1991), y el
Centro de Idiomas su nombre a Escuela de Idiomas (1992) y abrid las licenciaturas en
Docencia del Idioma Inglés y en Traduccion del Idioma Inglés (1996).

En 2004, cuando el Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo (IIDE) abri6 el
Doctorado en Ciencias Educativas, se posibilitd la conversion de Escuela a Facultad de
Idiomas, al pertenecer ambas a la Dependencia de Educacion Superior (DES) de Ciencias de
la Educacion y Humanidades, de acuerdo con el Articulo 11 del Estatuto General de la UABC
(UABC, 2006). En los siguientes dos afos, las licenciaturas de la Facultad fueron
reestructuradas: en 2005, la Licenciatura en Docencia del Idioma Inglés comenz6 a ofrecer un
tronco comun y se renombro a Licenciatura en Docencia de Idiomas; mientras en 2006, la
Licenciatura en Traduccion del Idioma Inglés fue reestructurada a la Licenciatura en
Traduccion. En 2015, la Facultad de Idiomas propuso modificar el plan de estudios de la
Licenciatura en Docencia de Idiomas y renombrar el programa a Licenciatura en Ensefianza de

Lenguas (UABC, 2015b), propuesta que fue aprobada para el semestre 2015-2 (UABC, 2017).
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Los egresados de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas, de acuerdo con el plan de
estudios de la carrera, son especialistas en los procesos de ensefianza-aprendizaje de otra
lengua, lo que implica que son capaces de comunicarse efectivamente en espafiol, inglés y una
tercera lengua; planean e implementan estrategias de ensefianza, realizan evaluaciones y
detectan problemas en diferentes niveles escolares (UABC, 2019b). EI campo ocupacional
abarca diferentes areas relacionadas a la ensefianza de idiomas, como docente, coordinador,
evaluador, planeador y disefiador de programas en lenguas, disefiador de material didactico,
consultor y formador de docentes de idiomas. Para mas informacion de la carrera, agregué el
plan de estudios y mapa curricular en el apéndice D.

Ademas de las licenciaturas, La Facultad de Idiomas abrid tres programas de posgrado:
la Maestria en Docencia (junto con la Facultad de Pedagogia e Innovacion Educativa) en
2005, la Especialidad en Traduccion e Interpretacion en 2009 (en colaboracién con la Facultad
de Ciencias Humanas) y la Maestria en Lenguas Modernas (con la Facultad de Humanidades),
que el Consejo Universitario aprobd en 2011. Estos ultimos dos se encuentran dentro del
Padrén Nacional de Programas de Posgrado (PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (UABC, 2015a).

En el apartado de marco contextual presenté revisiones historicas de Fisica y
Ensefianza de Lenguas en los &mbitos internacionales y nacionales, ademas de una

presentacion del contexto de las licenciaturas en los que se enfoca esta tesis.
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Capitulo S : Método

Los objetivos principales de este estudio fueron conocer los géneros discursivos de los
estudiantes de nivel licenciatura de las areas de Fisica y Ensefianza de Lenguas, asi como
caracterizar la construccion escritural de las identidades que construyen en sus practicas de
escritura académica. Para lograr este objetivo de investigacion realicé un estudio de casos
multiples (Stake, 2005; Yin, 2006), un disefio de corte cualitativo que utiliza técnicas de
recoleccion de datos como la entrevista semi-estructurada y la recoleccion de documentos
como evidencias de las actividades de escritura de cuatro estudiantes que participaron
voluntariamente. Los datos fueron analizados utilizando técnicas como el analisis de discurso
para identificar el posicionamiento autoral y el involucramiento del lector (Hyland, 2005), los
procesos a través de los cuales representan la realidad (Martin y Rose, 2003), y el analisis
cualitativo de contenidos para identificar las identidades y los géneros discursivos en las
practicas asociadas a la escritura. Este capitulo se encuentra dividido en siete secciones: disefio
de la investigacidn, contexto del estudio, seleccion de participantes, instrumentos, y

procedimiento de recoleccidn, seleccion y analisis de datos.

5.1 Disefio de la investigacion

Esta investigacion es de corte cualitativo, el cual permite profundizar en las practicas
de los participantes para entender el objeto de estudio y las practicas en las que participan para
ganar pertenencia a una comunidad disciplinar. Para insertar el estudio dentro de un
paradigma, primero hay que entenderlo como la red que contiene las premisas epistemologicas
(cual es la relacion entre el investigador y lo conocido), ontologicas (cual es la naturaleza de la

realidad y qué tipo de ser es el ser humano) y metodoldgicas (coémo conocemos el mundo o
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adquirimos conocimiento sobre él) del investigador (Guba, 1990; Denzin y Lincoln, 2018).
Como lo plantean, Denzin y Lincoln (2018) “estos principios dan forma a la manera en que el
investigador ve el mundo y actfia en é1” (p. 19). Para este estudio, el paradigma
constructivista-interpretativo es considerado el méas apropiado, pues a través de él buscamos
comprender una realidad especifica al interpretar las percepciones de los sujetos en ella. De
igual manera, los principios de este paradigma son la manera mas apropiada de abordar el
objeto de estudio para responder las preguntas de investigacion. Los principios asumidos,
segin Denzin y Lincoln (2018), son: “una ontologia relativista (hay multiples realidades), una
epistemologia subjetivista (en la que el que investiga, knower, y el que contesta, respondent,
CO-crean conocimiento e interpretaciones)” (p. 20). Se considera un modelo constructivista
pues se enfoca en los aspectos retdricos y constructivos del conocimiento, o como lo plantean
Holstein y Gubrium (2008, en Silverman, 2013), en la comprension de que los hechos son
construidos socialmente en contextos particulares. Dicho de otra manera, una perspectiva
interpretativa ayudara a considerar las percepciones de los participantes y a analizar detallada
e inductivamente los datos para conocer sus experiencias en el contexto de la investigacion
(LeCompte y Schensul, 1999; Mason, 2002).

El método se plantea como un estudio de casos multiples (Stake, 2005; Yin, 2006), en
el que busco desarrollar una comprension profunda de cada caso (Creswell, 2007; Punch,
1998, en Silverman, 2013) y realizar un analisis de casos cruzados (Borman, Clarke, Cotner y
Lee, 2006). El estudio de caso permite explorar y comprender una situacion o problema a
través de uno 0 mas casos pertenecientes a un sistema (dentro de un lugar o contexto
particular) por medio de la recoleccion detallada y profunda de datos de diversas fuentes de

informacidn, como entrevistas y observaciones (Creswell, 2007).
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El estudio de caso ha sido definido por diversos autores, quienes lo conciben como
metodologia, tipo de disefio, estrategia de investigacion, objeto de estudio y/o producto de
investigacion (Creswell, 2007; Stake, 2005; Yin, 2006). A través del disefio y elaboracion de
esta investigacion, es perceptible que el estudio de caso cambia su rol segun la etapa en la que
se encuentre el estudio.

Stake (1994) clasifica los estudios de caso en tres tipos: 1) instrumental, cuando se
selecciona un caso a partir de una situacién o teoria; 2) colectivo o multiple, en los que se
toman dos 0 mas casos para tener un panorama mas amplio del objeto de estudio; y 3)
intrinseco, cuando se realiza un estudio para comprender un caso en particular, el cual suele
encontrarse en una situacion unica o inusual. Por su parte, Yin (1984, en Cohen, 2007)
identifica tres tipos segun los resultados obtenidos: 1) exploratorio, que suelen usarse como
piloto o diagnosticos para otros estudios, 2) descriptivo, y 3) explicativo, que puede servir para
probar teorias. Esta investigacion puede ser identificada como un estudio de casos multiples,
de caréacter descriptivo e interpretativo.

Es pertinente resaltar que los estudios de caso no pretenden ser generalizables a
poblaciones o universos, Yin (2009) explica que “el estudio de caso, como el experimento, no
representa una ‘muestra’, y, al hacer un estudio de caso, el objetivo sera expandir y generalizar
teorias (generalizacion analitica) y no enumerar frecuencias (generalizacion estadistica)” (p.
15).

Otra cuestion a considerar es que la eleccion de casos no se guia por datos estadisticos,
mas bien es considerada no-aleatoria e intencional, “donde el objetivo es la riqueza,
profundidad y calidad de la informacion, y no la cantidad, y estandarizacion” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006, p. 279) Los casos estan organizados de acuerdo con los

programas educativos, la Licenciatura en Fisica y la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas,
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dentro de los cuales se encuentran dos casos individuales para cada programa. Para ofrecer
mayor claridad, explico de manera grafica en la Figura 5.1 el disefio del método, incluyendo
las claves y pseuddnimos de los participantes. A continuacion, describiré el contexto del

estudio para definir mejor los casos que presentaré en esta tesis.

ELF1: Jocelyn

Caso 1. Licenciatura en
Fisica

ELF2: Mario

Estudio de Casos
Multiples

ELEL1: Ariel

Caso 2. Licenciatura en
Ensefianza de Lenguas

ELELZ2: Karen

Figura 5.1. Estructura del estudio de casos multiples del estudio. Fuente: Elaboracién propia

5.2 Contexto

Para este estudio, conté con la participacion voluntaria de estudiantes de dos programas
de licenciatura, uno de las ciencias exactas y uno de las ciencias sociales: Fisica y Ensefianza
de Lenguas. El estudio tuvo lugar en la ciudad de Ensenada, Baja California, México, con
participantes de la Universidad Auténoma de Baja California (UABC).

Los participantes provenian de los dos campus de la ciudad de Ensenada: del campus
Sauzal, al norte de la ciudad, donde se encuentra la Licenciatura en Fisica en la Facultad de

Ciencias; y del campus Valle Dorado, ubicado al sur de Ensenada, donde se imparte la

77



Capitulo 5: Método

Licenciatura en Ensefianza de Lenguas, especificamente en la Facultad de Idiomas. Esta
informacidn se encuentra condensada en la Tabla 5.1 a continuacion.

Tabla 5.1

Datos de los programas de los participantes.

Nombre del programa Facultad Ubicacién

Licenciatura En Fisica  Facultad de Campus Sauzal, UABC, Ensenada.
Ciencias

Licenciatura en Facultad de Campus Valle Dorado, UABC,

Ensefianza de Lenguas  Idiomas Ensenada.

Fuente: Elaboracién propia.

Con fines informativos, incluyo informacién de los planes de estudio y mapas

curriculares de cada programa en los Apéndices C y D al final de este documento.

5.3 Seleccidn de los participantes

Para llevar a cabo la investigacion, se contd con dos estudiantes por programa. Como
parte del proceso de negociacidn, se les explico a los participantes seleccionados, asi como a
los informantes interesados, sobre los objetivos, los procedimientos y los documentos que se
producirian a partir de los resultados de la investigacion en un formato de consentimiento
informado (ver Apéndice A), el cual a su vez es una garantia escrita del estricto cuidado que se
le brindaria a sus datos personales, respuestas en entrevistas y documentos entregados,
siempre cuidando el anonimato y el trato ético hacia el participante (LeCompte y Schensul,
1999). A continuacion, explico los criterios de seleccion de los participantes, asi como la

descripcion del contacto inicial.
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5.3.1 Criterios de seleccion.

Al seleccionar a los participantes fue importante que se encontraran en una etapa
disciplinar, que generalmente se ubica del cuarto al séptimo semestre del programa, pues
consideramos que era mas plausible poder estudiar los conocimientos que adquieren en esta
etapa formativa, los textos que producen, ademas de poder obtener la mayor cantidad de
informacidn sobre sus experiencias a lo largo de su formacién disciplinar. Se buscé la
participacion de un hombre y una mujer por programa, quienes en total sumarian cuatro
estudiantes.

Con los criterios de seleccion definidos, procedi a negociar el acceso al campo. El
contacto con los participantes se logro a través de diferentes medios. Todos los participantes
fueron informados, por lo general, por medio de un mensaje de correo electrénico en el me
presentaba, de la naturaleza del proyecto, las tres fases principales en las que se consistiria su
participacion, y como método de contacto alternativo, mi nimero de teléfono. A continuacion,
presento el recuento de las formas en la que fueron contactados al inicio y a lo largo del
trabajo de campo, asi como informacion general que abordaré a mayor detalle en la

descripcion de cada caso en los capitulos de resultados.

Licenciatura en Fisica.

Segun los criterios planteados, los participantes debian encontrarse en la fase
disciplinar de la licenciatura, que se ubica en el mapa curricular entre el cuarto y séptimo
cuatrimestre de la carrera. Este mapa corresponde al plan de estudios de 2008-1 (en 2017-1 se
inicié un nuevo plan de estudios). Pude contactar a Jocelyn a traves de una compariera del
doctorado, quien es la madre de la participante y quien habia comentado en conversaciones

previas que su hija estaba estudiando la Licenciatura en Fisica. A peticion de la participante, el
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primer contacto se hizo por teléfono, medio por el que le explique el proyecto y la formaen la
que participaria. La comunicacion posterior se realizo por correo electronico institucional y
también utilizando la aplicacion de mensajeria instantanea Whatsapp.

En la entrevista inicial, Jocelyn menciono6 formar parte de una asociacion estudiantil, la
Sociedad Universitaria de Fisica de Ensenada (SUFE), por lo que recurri a ese grupo para
encontrar mi segundo participante. Para ello contacté a la profesora encargada de la SUFE por
medio de la pagina de Facebook de ese colectivo. Ella les comentd a los estudiantes de mi
proyecto y Mario se mostré interesado, por lo que la profesora me proporciond la informacién
de contacto del estudiante (su direccion de correo electrénico institucional). El contacto a lo

largo del proyecto con el participante se mantuvo por correo electrénico institucional.

Licenciatura en Ensefianza de Lenguas.

La etapa disciplinar de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas se imparte del cuarto
a sexto semestre, de acuerdo con el plan de estudios 2015-1. Los participantes cursaban el 6to
semestre durante el trabajo de campo.

Tanto Ariel como Karen fueron contactados a través de una de sus profesoras de la
licenciatura, a quien conozco pues ambas estudiamos en el mismo programa de posgrado.
Anterior al contacto por ese medio, se intent6 el contacto por medio de un mensaje de correo
electronico enviado a todos los estudiantes del sexto semestre de la licenciatura, pero no hubo
respuesta (la lista de correos fue provista por la misma profesora). Una vez establecido el
contacto inicial, la comunicacion con los participantes contintio por medio del correo
electronico institucional. Es pertinente mencionar que ambos participantes eran comparieros

de clase y, en algunos casos, trabajaban en los mismos equipos.
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5.4 Instrumentos

Para la obtencién de datos consideré técnicas utilizadas en estudios de caso: la

entrevista y la recoleccion documental. La entrevista en métodos cualitativos es una técnica

muy utilizada por diversas razones; tomando en cuenta a Mason (2002), planteo las siguientes

consideraciones:

1)

2)

3)

4)

Desde el punto de vista ontoldgico, es una técnica que favorece la obtencion de
insumos importantes del objeto de la realidad social a estudiar, como los
conocimientos, perspectivas, opiniones, interpretaciones, experiencias e
interacciones de las personas que forman parte de esa realidad.

Considerando la posicion epistemoldgica, la entrevista permite obtener datos de
una manera legitima o significativa al interactuar con las personas, en forma de
conversacion y preguntas que permitan obtener acceso a sus propios relatos, al uso
del lenguaje y a la construccidn de sus discursos. La entrevista permite construir y
reconstruir de manera conjunta las experiencias y conocimientos de los
participantes.

Al usar la entrevista cualitativa, el investigador reconoce que el conocimiento y las
evidencias son de naturaleza contextual, situada e interactiva. La entrevista, en
contraste con los cuestionarios, permite considerar el contexto en la construccion
de preguntas apropiadas a la realidad del participante.

Sobre esa misma idea, al ser la entrevista una interaccion social, es inevitable la
incorporacion del entrevistador en ese proceso. Mason (2002) sugiere que, en lugar

de intentar eliminar cualquier evidencia de la presencia del entrevistador, se tome
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en cuenta para comprender mejor las complejidades de la interaccion y la forma en
la que el contexto y la situacion operan durante las entrevistas

5) La entrevista es un método que permite percibir la profundidad, los matices, la

complejidad y el balance de los datos que permiten conocer las formas en las que
las explicaciones y argumentos sociales pueden ser construidos.

6) El entrevistador reconoce que es mas que un recolector neutral, sino que se sabe

parte activa y reflexiva en la generacion de los datos.

7) La entrevista permite que los entrevistados tengan mas libertad y control que con

otros métodos mas estructurados. (Mason, 2002)

Para realizar la entrevista semi-estructurada, disefié una guia de entrevista para los
estudiantes, la cual pueden encontrar en el Apéndice B. La guia de entrevista inicial para
estudiantes incluye tres dimensiones: 1) la trayectoria del participante, 2) sus motivaciones
para ingresar al programa que cursan, asi como sus opiniones sobre el programa, los docentes,
las asignaturas y los trabajos en clase; y 3) los textos que leen y escriben. Decidi utilizar esas
dimensiones con el fin de conocer mejor las identidades pasadas de los estudiantes y tener una
base de las actividades de lectura y escritura en las que participaban en cada materia. La guia
de entrevista fue especialmente relevante para la entrevista inicial, pues a partir de esta se
determind informacion importante para definir los temas de las entrevistas posteriores. Las
entrevistas de seguimiento se elaboraron con preguntas basadas en las actividades y materias
que cada participante menciono en la entrevista inicial, ademas de incluir dudas sobre los
documentos que proporcionaron en los encuentros previos. Todas las entrevistas fueron
grabadas en audio para su transcripcion posterior.

La otra técnica utilizada fue la recoleccion documental, pues me apego a la postura de

que los textos representan insumos valiosos que muestran no solo los productos de escritura de
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los participantes, sino que ofrecen un vistazo a la realidad personal, social e institucional en la
que participan. Les solicité directamente a los participantes textos como lecturas y trabajos
escritos del periodo escolar en curso y anteriores, y ellos al final decidian qué compartir. La
informacidn de las entrevistas y los documentos recibidos fueron organizados en la Tabla 5.2

que se presenta a continuacion.

Tabla 5.2
Formato para inventario de datos recolectados.
Sesion Clave del Fechadela Horadela Lugar Duracion Producto Textos de los Notas
participante  entrevista  entrevista audio participantes
Namero Clave del DD/MM/YY  00:00h. Descripcion 00:00 1) Transcripcion Documentos, Observacione
de participante del lugar de 2) Textos foto, video, s generales.
sesion la entrevista. 3) Fotografias audio.

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, mantuve un registro de las notas de campo que contenian observaciones
sobre el proceso de recoleccién de datos. Este registro incluye informacion de los
participantes, incluyendo datos de contacto; los detalles considerados relevantes sobre las
entrevistas; las copias de los mensajes de correo electrénico y por otros medios como
WhatsApp y Skype; y dudas que surgieron entre mis reuniones con los participantes. En la
seccion que presento a continuacion, proporciono detalles de la aplicacion de estos

instrumentos para la recoleccion de datos y de la forma en la que fueron analizados.

5.5 Procedimiento de recoleccion de datos

Para la recoleccién de datos realicé entrevistas a profundidad y recoleccion de
documentos. Las entrevistas iniciales ocurrieron en diferentes momentos de la primera mitad
de 2018: en febrero con Jocelyn, en marzo con Ariel y Karen, y en abril con Mario. Ademas
de la entrevista inicial, y considerando la disponibilidad de los estudiantes, se acordaron

entrevistas aproximadamente cada mes, en las que los participantes relataban sus actividades
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académicas durante ese periodo, entregaban documentos que hayan leido o escrito, y aclaraban
dudas que surgieran desde las entrevistas previas. Aungue inicialmente nos planteamos
realizar una entrevista al mes, para tener un aproximado de cinco entrevistas por estudiante,
esto se tuvo que modificar por cuestiones de disponibilidad. Como minimo, cada uno fue
entrevistado en tres ocasiones.

Los documentos recolectados fueron sistematizados en un catalogo electronico y
organizados de manera digital e impresa para su analisis. De igual manera, las grabaciones de
audio y las transcripciones de las entrevistas seran conservadas en formatos digitales e
impresos. Los nombres y lugares estaran editados para mantener el anonimato de los
participantes, utilizando las claves y pseudénimos, y asi mantener lo acordado en los formatos
de consentimiento informado (Ver Apéndice A). En la Tabla 5.3 a continuacion, ilustro las
fases del trabajo de campo.

Tabla 5.3

Fases del trabajo de campo
Fase Actividad Fechas

0 Negociacion y entrada al campo Enero - Febrero 2018
Contactar profesores y/o coordinadores
Seleccidn de estudiantes
Contactar estudiantes

1 Entrevista inicial a estudiantes Febrero - Abril 2018

2 Entrevistas de seguimiento y recoleccién de documentos Marzo - Agosto 2018

Fuente: Elaboracion propia.

5.6 Seleccién de datos a analizar

Aunque todas las entrevistas fueron analizadas, debido a la heterogeneidad de los

textos recolectados entre participantes del mismo programa fue necesario realizar una
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seleccion de los textos de los estudiantes que serian estudiados. El corpus resultante fue
producto de una revision de los documentos que los participantes entregaron voluntariamente,
en el que los criterios de seleccidn fueron que se tratara de un género que los dos participantes
que integraban cada caso hubieran entregado y que fuera lo més representativo posible de la
carrera en la que se estaban formando. Para los estudiantes de Fisica, elegi el reporte de
practica de laboratorio; y para los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, fue la reflexion. La
eleccion de la reflexion como género representativo parte de la importancia que este ejercicio
tiene para el desarrollo académico de docentes (Yafez, 2013). En la Tabla 5.4 presento el

corpus de datos seleccionados para su analisis, incluyendo las entrevistas.

Tabla 5.4
Corpus de datos a analizar.
Programa Participante Documentos Entrevistas
Licenciaturaen  Jocelyn Ley del cuadrado inverso 3
Fisica Método de la secante y de la pos
Mario Ley del cuadrado inverso 3

Determinacién del tamafio del
patron de difraccion

_ _ Ariel Reflexion final de curso 4
L|cer1C|atura en Reflexion de la practica docente
Ensefianza de Karen Reflexion de unidad (2) 4

Lenguas Reflexion de la préactica docente

Fuente: Elaboracién propia.

5.7 Analisis de datos

Los datos recolectados fueron analizados con diferentes técnicas de acuerdo con los
objetivos de esta investigacion, como se ve en la Tabla 5.7 al final de este capitulo. Las
técnicas de analisis se enfocan en dos ejes analiticos: la identidad y las practicas asociadas a la
escritura. Como ilustro en la Figura 3.3 en el apartado de marco teérico, las identidades y las

practicas son elementos del aprendizaje (Wenger, 1998), y a través del analisis de los textos y
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las entrevistas es posible vislumbrar las formas de participacion y reificacion de las practicas
(Wenger, 2010) de los participantes en sus comunidades de practica particulares, asi como las
identidades que despliegan como autores y miembros iniciados en dicha comunidad.

Para inferir las practicas, realicé un mapa de los géneros discursivos de los
participantes a través del analisis de contenido deductivo de los textos seleccionados y las
transcripciones de las entrevistas. También analicé las transcripciones de las entrevistas
utilizando analisis de contenido cualitativo con el fin de identificar las actividades de lectura y
escritura y los géneros discursivos.

En cuestion de identidad, utilicé tres técnicas de anlisis. Primeramente, el analisis
inductivo de contenido de las entrevistas para identificar las identidades pasadas, presentes y
posibles (Markus y Nurius, 1986) que los estudiantes expresan en su discurso, las cuales nos
permiten vislumbrar la forma en la que sus experiencias han contribuido a la construccién de
sus identidades disciplinares, lo cual refiere a la dimensidn cognitiva. En segundo lugar, el
analisis de discurso que plantea Hyland (2005), en el que se identifican marcadores de
posicionamiento autoral e involucramiento del lector en sus textos, con el fin de identificar las
identidades escriturales desplegadas por los estudiantes como autores novatos a partir de su
posicionamiento ante los conocimientos y eventos descritos y la proximidad a la comunidad
disciplinar. Finalmente, la técnica de analisis de procesos de Martin y Rose (2003), que nos
permitié conocer cémo los participantes construyen la mirada con la que construyen su
realidad a partir de géneros particulares. Estos dos tipos de analisis discursivos hacen
referencia a las dimensiones social y linguistica de los géneros.

El analisis de contenido es una técnica de analisis de datos cualitativos basada en
técnicas utilizadas comunmente en trabajos de corte cuantitativo. Su principal representante,

Mayring (2000), considero las ventajas que brindaba la adaptacion del anélisis cuantitativo al
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analisis cualitativo de los textos, como el uso de categorias al centro del analisis y la
implementacidn de reglas rigurosas que sustenten los criterios de fiabilidad y validez.
Diferentes autores conciben diferentes fases o etapas para la realizacion del anélisis de
contenido (Gléser y Laudel, 1999; Titscher, 2000; Kohlbacher, 2005; Mayring, 2000, 2003),
pero, de manera general, la agenda de codificacion se conforma de tres pasos esenciales: a)
Reduccion o resumen del material designado, b) la explicacion, misma que parte de los
objetivos de la investigacion, y c) la estructuracién, paso en el que se determinan las unidades
de analisis, se formulan definiciones y ejemplos con reglas de codificacion, y se realizan las
revisiones y los cambios necesarios a los pasos anteriores (Mayring, 2003; Kohlbacher, 2005).

El anélisis de contenido puede realizarse de manera inductiva o deductiva (Mayring,
2000; Kohlbacher, 2005). La primera consiste en desarrollar las categorias de la manera que se
aproxime lo mas posible al material, y formularlas en funcion de este; mientras que las
categorias deductivas funcionan con elementos previamente formulados que derivan de la
teoria (Kohlbacher, 2005).

En la Tabla 5.5 a continuacion presento una explicacion grafica de las técnicas de
analisis de acuerdo con el eje analitico y los datos analizados. Posteriormente, explicaré las

diferentes técnicas de analisis de manera mas detallada.
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Tabla 5.5

Técnicas de andlisis de acuerdo con los ejes teméticos y los datos analizados
Eje temético Entrevistas Corpus documental
Géneros discursivos y Analisis deductivo de contenido: Mapa de géneros
practicas asociadas ala  Analisis cualitativo de
escritura contenido: Identificacion de

practicas en la relacion de
actividades y géneros

Identidad Analisis de las auto-menciones:

Manifestacién de las

identidades
Analisis de discurso:
Modelo de interaccion en el
discurso académico
Analisis de discurso:
Procesos

Fuente: Elaboracién propia.

5.7.1 Andlisis deductivo de contenido: Mapa de géneros.

Para realizar el mapeo de los géneros discursivos, realicé un andlisis deductivo de
contenido. A partir de la definicion de género presentada en el marco teorico, la construccion
propia de los participantes de los géneros y mis conocimientos previos, realicé un mapa de los
géneros. Una vez realizado el mapa, inferi los tipos de género de acuerdo con su uso escolar,

escolar-profesional y profesional (Parodi, Ibafiez, Venegas y Gonzalez, 2010; Navarro, 2012).

5.7.2 Analisis inductivo de contenido: Identificacidon de practicas en la relacién de
actividades y géneros.

Otra técnica que fue pertinente para comprender la dimension social y linguistica de las
practicas en las que participan los estudiantes fue el analisis inductivo de contenido de las
actividades de escritura y los géneros discursivos. El objetivo de este andlisis fue inferir las

practicas asociadas a los textos escritos a través de las cuales los participantes trabajan con los
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géneros y se involucran en actividades de la comunidad disciplinar. Para entender la diferencia
entre géneros académicos y disciplinares, regreso a la definicién de Montes y Lopez (2017) de
alfabetizacion académica, en la que se ensefian las practicas generales del ambiente
académico, y la alfabetizacion disciplinar, que incluye practicas mas sofisticadas y
especializadas, caracteristicas de una disciplina. Entonces, los géneros académicos, o escolares
como los Ilama Parodi et al. (2010), son aquellos que se usan en ambientes académicos,
mientras que los expertos, en el caso de Fisica estos se denominarian en mayor medida como
disciplinares, son aquellos que se usan en la labor profesional y se imparten a partir de
actividades de alfabetizacion disciplinar.

Para este analisis, conté con el apoyo de varias personas. Por un lado, en el programa
de doctorado curseé un taller dedicado al analisis cualitativo de contenido a cargo del Dr. Juan
Paez Cardenas, quien realizo lecturas de los textos de los dos participantes de la Licenciatura
en Lenguas para validar el libro de codigos que le presenté. Ademas, una de mis compafieras,
la Mtra. Ana Patricia Gutiérrez Zavala, codifico dos de los textos con la finalidad de validar el
libro de cddigos. En las dos revisiones, el indice de confiabilidad (Holsti, 1969; Mayring,
2014) fue mayor que 0.8, lo que se traduce en un libro de cddigos confiable.

El indice de confiabilidad se obtuvo con la siguiente formula:

_ (Numero de codificadores) x (Numero de acuerdos)

(Total de las codificaciones)

Fuente: Holsti, 1969, p. 140

Los posteriores analisis fueron realizados con el acompafiamiento del Dr. Moisés

Perales Escudero, director de esta tesis. Esta validacion consistio en lecturas individuales, la
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comparacion y la obtencion de porcentajes de acuerdo entre las codificaciones de ambos, y la

discusion de desacuerdos con el fin de llegar a acuerdos de 100% en las codificaciones.

5.7.3 Analisis inductivo de contenido de las auto-menciones: Repertorio de
identidades.

A partir de las entrevistas fue posible caracterizar algunas de las identidades presentes
y posibles que el participante manifiesta en su discurso, ademas de conocer la trayectoria a
partir de la que construyen su discurso y sus identidades. Esta técnica de analisis consistio en
realizar analisis de contenido inductivo de las auto-menciones de los participantes en las
entrevistas. El objetivo fue trazar las identidades de los participantes desde su trayectoria
previa, conocer sus identidades presentes y encontrar las identidades posibles (possible selves,
Markus y Nurius, 1986) que proyectan en su discurso. Una vez realizado el analisis, realicé un
repertorio de las identidades que dividi en tres momentos: 1) Identidades pasadas, las
menciones que dan evidencia de los cambios de identidad y de las situaciones que ayudaron a
definir el segundo momento; 2) identidades presentes, las identidades que despliegan al
momento de las entrevistas; y 3) las identidades proyectadas, donde proyectan quiénes aspiran
a ser en el futuro. Con los resultados de este andlisis se busco ilustrar la dimension cognitiva
que hace visible en las manifestaciones de sus identidades presente y las proyecciones de sus

identidades posibles como miembros de una comunidad de practica en particular.

5.7.4 Analisis de discurso: Modelo de interaccion en el discurso académico.

Una muestra de los textos de los participantes fue analizada con el modelo de analisis
de la identidad en el discurso academico propuesto por Hyland (2005). Con este modelo, el
autor busca responder a la necesidad de tener un método que pueda analizar la identidad
autoral disciplinar en la interaccion textualizada con otros miembros de la comunidad de
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practica a los que dirige sus textos. El autor plantea que la identidad en comunidades
disciplinares se construye discursivamente a través de marcas textuales de la presencia y
posicionamiento del autor o autores y de marcas que representan la interaccion con la
comunidad a la que se dirigen (engagement). Esta vision textual de la identidad es consistente
con el planteamiento de Wenger (2001) sobre la doble naturaleza de la identidad en tanto que
personal (presencia y postura del autor) y social (interaccion con la comunidad). Ademas, el
analisis que propone Hyland (2005) permite dar cuenta del “cémo” de la construccion
identitaria disciplinar en los textos académicos (Ivani¢, 1998) ya que “ofrece un marco para
analizar los recursos lingiiisticos de posicionamiento intersubjetivo” de manera minuciosa
(Hyland, 2005, p. 173), y asi, conocer mas sobre la construccion identitaria que despliegan los
autores en sus textos.

El autor utiliza el término evaluacion para referirse a los “juicios, sentimientos, o
puntos de vista” (Hunston and Thompson, 2000, en Hyland, 2005, p. 174) que los autores
plasman en los textos que escriben. Hyland (2005) plantea que los autores eligen como evaluar
a partir de su entendimiento de la comunidad, de tal manera que buscan construir significados
a partir de la interaccion con sus lectores, en otras palabras, “buscan crear un mundo social
reconocible a través de las elecciones retéricas que les permitan conducir negociaciones
interpersonales y equilibrar sus afirmaciones en favor de la significatividad, originalidad y
plausibilidad de su trabajo contra las expectativas de sus lectores” (p. 176)

Asi pues, hice uso de esta técnica para ver como los estudiantes interacttan con los
textos y los lectores a partir de sus posturas e involucramiento en los documentos provistos. Es
importante reafirmar que la evaluacion suele tener relacion a estandares, por lo que la voz
personal del autor debe apelar a la comunidad dentro de la que se inserta para “a través de sus

practicas disciplinares, construir y mantener relaciones con sus lectores, y asi, con sus
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comunidades” (Hyland, 2005, p. 175). En este respecto, conocer como las posturas y las
formas en las que los autores, en el caso de este estudio los estudiantes, involucran al lector,
nos ofrece una mirada a la construccion de las identidades escriturales que parten de la
proximidad de quien escribe con la comunidad disciplinar y su posicionamiento ante los
contenidos de la misma (Hyland, 2012).

Los textos analizados se leyeron y marcaron utilizando las dos formas principales de
interaccion planteadas por Hyland (2005): postura e involucramiento. La postura se refiere al
posicionamiento o punto de vista que adoptan los escritores con relacion al texto y las posturas
de otros respecto a los temas planteados, la personalidad o voz textual que se alinea a lo
aceptado por la comunidad; mientras que el involucramiento es el didlogo que el escritor busca
establecer con los lectores, es decir, con la comunidad de préactica disciplinar, con apego a sus
normas (Hyland, 2005). Asi, las marcas textuales de involucramiento textualizan la
proximidad que busca establecer el autor con su comunidad. Las marcas textuales de postura,
cuando se apegan a las convenciones discursivas también textualizan la proximidad, pero
pueden también usarse para marcar el posicionamiento, sobre todo cuando se marca la
evaluacion mediante marcadores de actitud y cuando el autor se compromete con afirmaciones
controversiales 0 novedosas usando auto-menciones o intensificadores. Esto ultimo es poco
esperable en el discurso de estudiantes de licenciatura por su naturaleza de novatos que se
inician en la disciplina.

Para identificar la postura y el involucramiento, Hyland (2005) describe los recursos
clave. Es importante considerar que tanto la postura como el involucramiento contribuyen a
comprender la dimension interpersonal del discurso, por lo que es comun que se yuxtapongan

(Hyland, 2005). Presento los recursos para la identificacion de la postura y el involucramiento
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del lector en el discurso que plantea Hyland (2005) en la Figura 5.2, seguidos por la

descripcion de cada uno de los recursos clave.

INTERACCION

POSTURA | INVOLUCRAMIENTO |
| |
I Mitigadores " Intensificadores I Marcadores I Auto mencion I Pronombres del Acotaciones conocimiento | Instrucciones " Preguntas I
de actimd lector personales compartido

Figura 5.2. Recursos clave de la interaccion académica. Fuente: Hyland (2005, p. 177)

Postura.

La forma en la que los escritores interactdan con el texto, incluye tres componentes

principales: 1) la evidencialidad, el compromiso expreso del escritor hacia las proposiciones

que presenta y el impacto potencial en los lectores; 2) el afecto, que involucra las actitudes

personales y profesionales como las emociones, perspectivas y creencias; y 3) la presencia,

que identifica qué tanto se proyecta el escritor en sus textos. La postura se identifica a través

de cuatro recursos clave, los cuales incluyen los cuatro componentes mencionados:

Mitigadores: Recursos como posiblemente, quizés, y el modal podria, que indican la

decision del escritor de no expresar compromiso completo a una proposicion, de tal

forma que la informacion es presentada mas como una opinién que como un hecho

acreditado. También son auxiliares en la apertura de espacios discursivos para que los

lectores discutan sus interpretaciones (Componente: evidencialidad).

Intensificadores: Palabras como claramente y obviamente, que, en contraste con los

mitigadores, permiten que el escritor exprese certeza y marque su compromiso con el

tema, asi como solidaridad con la audiencia. Sirven para enfatizar la informacion

93



Capitulo 5: Método

compartida, membresia a un grupo e involucramiento con los lectores (Componente:
evidencialidad).

Marcadores de actitud: Palabras que indican la actitud afectiva del escritor, comunican
actitudes como sorpresa, acuerdo, importancia y frustracion mas que compromiso con
las proposiciones. Al utilizar verbos de actitud (acordar, preferir), adverbios
(desafortunadamente, afortunadamente) y adjetivos (apropiado, 16gico), los escritores
expresan una postura e invitan a los lectores a que estén de acuerdo con ellos,
dificultando la disputa de sus evaluaciones (Componente: afecto).

Auto-mencidn: Se refieren al uso de los pronombres y adjetivos posesivos en primera
persona para presentar informacidn proposicional, afectiva e interpersonal. Debido al
uso de recursos en los que la voz del autor se encuentra subordinada a las actividades y
fendmenos en los textos de las disciplinas cientificas, he adaptado este analisis para
diferenciar las auto-menciones directas (primera persona en singular y/o plural) de las
indirectas. Estas Gltimas incluyen los verbos en impersonal (se + verbo), que pueden
interpretarse como representaciones del autor (p. ej. Se montd el equipo equivale a

montamos 0 monté) (Componente: presencia).

Involucramiento del lector.

En contraste con la postura, los marcadores de involucramiento son la forma en la que

el escritor anticipa las posibles objeciones de los lectores, a la vez que busca involucrarlos en

el discurso a través del reconocimiento de sus expectativas de inclusion y solidaridad

disciplinar, y de la capacidad de posicionarlos retéricamente. Existen cinco principales

elementos a través de los cuales puede identificarse el involucramiento del lector:
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Pronombres del lector: Uso explicito de la segunda persona para reconocer la
presencia del lector. En algunos casos, se reconoce el uso del plural de la primera
persona (nosotros) como la inclusion del lector en los argumentos e interpretaciones.
Acotaciones personales: Breves interrupciones o paréntesis en los que el escritor
ofrece un comentario sobre lo que se ha dicho. Puede interpretarse como una estrategia
para iniciar un dialogo interpersonal que busca construir una relacién entre los
participantes en la que se elicitan entendimientos compartidos.

Conocimiento compartido: Este marcador busca explicitamente posicionar a los
lectores dentro de los limites establecidos del entendimiento disciplinar, al presuponer
que los lectores comparten las creencias y saberes necesarios para incluirlos en la
creacion de argumentos.

Instrucciones o directivas: Como su nombre lo sefiala, estos marcadores les indican a
los lectores qué acciones deben realizar o dirigen su atencion para que perciban las
cosas de una manera determinada por el escritor. Se dividen en tres tipos: actos
textuales (dirigiéndolos a partes dentro del mismo texto o a textos externos; p. ej. Ver
Figura), actos fisicos (instrucciones necesarias para realizar acciones en el mundo real;
p. ej. Coloque el objeto sobre la mesa) y actos cognitivos (guias que exhortan al lector
a considerar determinados aspectos o pensar de cierta manera; p. ej. Considere lo
siguiente).

Preguntas: Preguntas retdricas realizadas para guiar a los lectores hacia el punto de
vista del escritor, el cual suele hacerse explicito como respuesta a la pregunta.

El anélisis de marcadores también fue auditado por el Dr. Moisés Perales Escudero.
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5.7.5 Andlisis de discurso: Procesos.

Una forma en la que las personas expresan sus impresiones de la realidad es a través de
los medios escritos. Halliday y Mathiessen (1994) plantean que las clausulas como unidad
gramatical son “un constructo multifuncional que consiste de tres lineas meta-funcionales” (p.
211). Estas lineas son 1) textual, en la que se enfocan en la clausula como un mensaje; 2)
interpersonal, en la que la clausula es de naturaleza proposicional y representa un intercambio;
y 3) experiencial, en la que “la cldusula interpreta una cantidad de cambio en el flujo de los
eventos como una figura, o configuracion de un proceso, participantes involucrados en ella 'y
cualquier circunstancia concomitante” (Halliday y Mathiessen, 2014, p. 212). Para este
trabajo, me enfoco en la linea experiencial, particularmente en dos de sus elementos: el
cambio en el proceso de significar y en los participantes involucrados en ella; ya que la
configuracién de procesos en un texto implica una forma de construir la realidad y, por lo
tanto, de construir una identidad como alguien que construye el mundo de una cierta manera 'y
de forma sistematica.

Martin y Rose (2003) recuperan el trabajo de Halliday y Mathiessen (2014) sobre
figuras y procesos a través de los cuales las personas construyen la realidad en la que se
desenvuelven. En este enfoque, Martin y Rose (2003) simplifican los procesos que se
encuentran en el discurso en cuatro figuras— hacer (doing), sentir (sensing), decir (saying) y
ser (being) —, mismas que Halliday (1994) describe como la clausula como representacion de
la experiencia. Estos procesos no se limitan al significado del verbo, sino que para entender
es0S procesos es necesario observar toda la figura (Martin y Rose, 2003). A continuacion,

describiré los tipos de procesos, seguidos por ejemplos en la Tabla 5.6.
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Hacer

Los procesos de hacer se enfocan en las actividades, en las acciones en un mundo
material. Estos procesos incluyen las acciones de los participantes y lo que les ocurre, por lo
que pueden ser de naturaleza activa, pasiva, o un entremedio, como cuando ‘el participante

simplemente actla, sin causar un efecto sobre otro” (Martin y Rose, 2003, p. 73).

Sentir y decir

Las oraciones que incluyen estos procesos pueden contener dos figuras, puesto que los
procesos de sentir y decir pueden proyectar otras figuras: “sentir” y “lo que se siente”, “decir”
y “lo que se dice” (Martin y Rose, 2003). Sin embargo, estos procesos no siempre proyectan,
pues lo que se siente o dice puede ser un objeto. Los procesos de sentir incluyen procesos
sensoriales (escuchar, ver), cognitivos (pensar, olvidar) y afectivos (querer, desear); mientras
que ejemplos de los procesos de decir pueden ser explicar, decir y hablar. En el caso particular
de la investigacion, el proceso “Mostrar” utilizado por los participantes de Fisica fue

considerado un proceso de decir*.

Ser

Martin y Rose (2003) clasifican los procesos de ser en: cualidades, clases,
identificacion®, existencia y partes. Las partes se refieren al uso del verbo tener para describir
la composicion, posesiones y otras caracteristicas. P. ej.: El tiene 21 afios; ella tiene
experiencia en el campo; ellos tienen un auto.

Al igual que en los analisis anteriores, el Dr. Moisés Perales acompafio como lector

para comprobar la confiabilidad del analisis. El procedimiento consistio en la lectura y la

4 El texto original de Martin y Rose (2003) utiliza la palabra identidad (identity), pero debido a la carga
conceptual de ese término en esta tesis, fue reemplazado por identificacién.

97



Capitulo 5: Método

identificacion de procesos de manera individual, la comparacion y la obtencion de porcentajes

de acuerdos, y la discusion de los resultados diferentes para llegar al 100% de acuerdos.

Para explicar mejor los procesos, presento la Tabla 5.6 con algunos ejemplos:

Tabla 5.6

Tipos de figuras.

Figuras Ejemplos de procesos Ejemplos
Hacer Hacer, trabajar, realizar, Me reuni con un amigo.
usar, escribir. Ella estaba trabajando.
(Incluyen acciones Realizamos los célculos.
realizadas o que le ocurren ~ Me empujaron y gritaron.
al participante)
Sentir Sentir, pensar, ver, percibir, Escuché la historia.
escuchar, querer. Pensé (que estarian juntos).
Quiero (viajar al extranjero).
Decir Decir, explicar, comentar. El dijo (que se iria de la ciudad).
Mostrar* No puedo explicar lo gue siento.
Muestro un ejemplo en la siguiente figura.
Ser Ser, estar, tener, haber, Estaba muy entusiasmada (cualidad: afecto).

existir.

Ella es inteligente (cualidad).

El maestro era extranjero (clase).

El fue quien nos despidi6 (identificacion).
Hay muchos problemas (existencia).

Fuente: Elaboracion propia con base en Martin y Rose (2003).

La significatividad de este analisis de la construccidn de la experiencia es que permite

operacionalizar la mirada disciplinar a la que aluden Christie y Maton (2011) como elemento

constituyente de la identidad disciplinar. Ello debido a que la presencia sistemaética de ciertos

tipos de procesos y la menos inclusion o total exclusion de otros construye una manera en que

los autores miran los fendmenos propios de su quehacer y se miran a si mismos interactuando

con ellos en el marco de un régimen de competencia (Wenger, 2010). El quinto capitulo de

esta tesis consistio en la descripcion del disefio metodoldgico, el contexto de la investigacion,

la seleccion de los participantes, los instrumentos utilizados, los procedimientos de

98



Capitulo 5: Método

recoleccion, seleccion de datos, y las técnicas de analisis utilizadas. A manera de resumen,

presento la Tabla 5.7 en la que se describe la I6gica de la investigacion.

Tabla 5.7
Ldgica de la investigacion.
Obijetivo Datos Técnica de andlisis Producto
analizados
Conocer y categorizar los  Entrevistas Analisis de contenido Mapa de géneros.
géneros en los que Corpus deductivo.
participan los estudiantes  documental

de acuerdo con su
propdsito académico-
profesional

Inferir las practicas
letradas de los
estudiantes a traves del
analisis de los géneros
discursivos y las
actividades de lectura 'y
escritura en las que
participan.

Conocer las identidades
presentes y posibles que
los estudiantes
manifiestan en su
discurso oral.

Identificar qué
identidades construyen
los estudiantes a partir
del uso de marcadores de
interaccion social y de los
procesos de construccion
de la realidad que
plasman en los textos que
escriben.

Entrevistas

Entrevistas

Corpus
documental

Analisis cualitativo de
contenido.

Anadlisis de contenido
inductivo.

Analisis de discurso:
Modelo de interaccién en
el discurso académico
(Hyland, 2005).

Analisis de discurso:
procesos (Martin y Rose,
2003).

Descripcion de
practicas de letradas a
partir de la relacion
entre géneros y
actividades de lectura 'y
escritura.

Repertorio de
identidades presentes y
posibles.

Caracterizacion del
posicionamiento e
involucramiento
autoral.

Caracterizacion de la
construccion de la
realidad en los géneros.

Fuente: Elaboracién propia.
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Capitulo 6 : Estudiantes de Fisica

Los resultados de esta tesis estan divididos en dos capitulos separados, uno por cada
caso correspondiente a las dos areas de conocimiento. En este capitulo presento los resultados
del primer caso, el cual esta conformado por los estudiantes de Fisica: Jocelyn y Mario. El
cruce de ambos casos se realizara en el capitulo de discusion, posterior a los resultados de
Ensefianza de Lenguas.

Los capitulos de resultados de los estudiantes de Fisica y de Ensefianza de Lenguas
estan estructurados de la siguiente manera: 1) descripcion de los participantes, 2) mapa de
géneros discursivos, que incluye informacidn tanto de las entrevistas como de los documentos;
3) los resultados de los andlisis realizados a las entrevistas: el analisis inductivo a partir del
cual realicé un mapeo de las actividades para inferir las practicas, y el anlisis de las auto-
menciones a partir del cual obtuve el repertorio de identidades de los participante; 4) los
resultados para los analisis de los documentos: el analisis de discurso utilizando el modelo de
interaccion en el discurso académico (Hyland, 2005) y el analisis de procesos (Martin y Rose,

2003). En la Figura 6.1 presento una interpretacion visual de esta estructura.

e o ripCiOn 2 e de 3) Analisis de 4) Analisis de
participantes discursivos entrevistas documentos

«Practicas letradasen  *Modelo de

relacioncon interaccion de
actividades y generos Hyland
* Automenciones: (Posicionamiento e

Identidades presentes  [nyolucramiento)
y posibles «Anélisis de Procesos

Figura 6.1 Estructura de los capitulos de resultados. Fuente: Elaboracién propia.
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Para los estudiantes de Fisica, analicé las entrevistas, que fueron tres por participante, y
los reportes de laboratorio como género representativo de la disciplina. En la Tabla 6.1

presento los materiales que fueron analizados para los participantes de la Licenciatura en

Fisica.

Tabla 6.1

Materiales a analizar
Programa Participante Reportes de laboratorio Entrevistas
Licenciatura  Jocelyn (ELF1) Ley del cuadrado inverso 3
en Fisica Método de la Secante y de la Pos

Mario (ELF2) Ley de Malus 3
Difraccion

Fuente: Elaboracion propia.

6.1 Presentacion de los participantes.

En el capitulo de Método realicé una breve presentacién de los participantes, en la que
me enfocaba en la entrada al campo y los métodos de contacto con ellos. En este apartado,
describo las caracteristicas de los participantes, Jocelyn y Mario, al momento de entrar al

campo.

6.1.1 ELF1: Jocelyn.

Durante el periodo del trabajo de campo, Jocelyn, de 21 afios, cursaba el quinto
semestre de la Licenciatura en Fisica. Asistia a cinco materias: Laboratorio de Optica, Fisica
Cuantica, Variable Compleja, Métodos Numeéricos, y la materia optativa Disefio de
Experimentos. Ademas de las materias, la participante se desempefiaba como miembro activo

de la Sociedad Universitaria de Fisica en Ensenada.
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6.1.2 ELF2: Mario.

Durante el trabajo de campo, Mario, de 21 afios, se encontraba cursando el quinto
semestre de la Licenciatura en Fisica. La Ultima entrevista realizada fue a inicios del sexto
semestre. Las materias que tomo durante ese semestre fueron: Optica Fisica, Taller de Optica,
Métodos Numéricos y Taller de Mecéanica; ademas estaba inscrito en dos actividades con valor
curricular (créditos extra): una como ayudante en el laboratorio de Mecéanica y otra ofreciendo
asesorias a compafieros de semestres mas bajos de la licenciatura. Al igual que Jocelyn, Mario

era miembro de la Sociedad Universitaria de Fisica en Ensenada.

6.2 Mapa de géneros

A partir del de las entrevistas y los documentos que proporcionaron los participantes,
realicé un andlisis deductivo para construir un mapa de los géneros discursivos. En las Figuras
6.2 y 6.3 se muestran los mapas de géneros discursivos de Jocelyn y Mario respectivamente,

en los que los géneros se presentan en orden alfabético en sentido de las manecillas del reloj.
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Apuntes

Video
animacion

Atrticulos de
divulgacion

explicativo

Reportes de
practica de
laboratorio

Articulos de
investigacion
(papers)

Géneros
discursivos
Jocelyn

Bitacora de

Reportes de laboratorio

conferencias

Codigo -
ecuaciones

Presentaciones
en PowerPoint

Libros de

! Examenes
referencia

Libros de

divulgacion

Figura 6.2. Mapa de géneros discursivos de Jocelyn. Fuente: Elaboracion propia.
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Apuntes
Video-
reporte de Articulos de
estancia divulgacion
Tesis Articulos de
investigacion
(papers)

Reportes de Géneros

practica de
laboratorio

Bitacora de

discursivos

g laboratorio
Mario

Presentaciones L
en PowerPoint ecuaciones

Codigo -

Posters Ensayo

Examenes

Figura 6.3. Mapa de géneros discursivos de Mario. Fuente: Elaboracion propia.

Como se ve en las figuras, es notorio que la mayoria de los géneros son similares entre
Jocelyn y Mario. Con base en la clasificacion entre los géneros escolares y expertos de Parodi,
Ibafiez, Venegas y Gonzalez (2010) es posible replantear los mapas de ambos participantes en
la Figura 6.4. De acuerdo con el analisis de las entrevistas y la definiciéon de los documentos
por parte de los estudiantes, la mayoria de los géneros que utilizan los participantes como

novatos se utilizan por los expertos de la disciplina:

104



Capitulo 6: Estudiantes de Fisica

Acad é m i CO = .Articulos de divulgaci()r_\
P rofesionales - Video-reporte de estancia

* Articulos de investigacion (papers)
*Bitécora de laborastorio
»Cddigo-ecuaciones

Expe rtos «Reporte de practica de laboratorio
*Posters

*Presentaciones en PowerPoint

*Tesis

Figura 6.4. Clasificacion de los géneros discursivos. Fuente: Elaboracion propia con base en
Parodi et al. (2010) y Navarro (2012).

Es pertinente mencionar que el mapa de géneros y la clasificacion fueron presentados
en un seminario estudiantil en el Centro de Investigacion Cientifica y de Educacion Superior
de Ensenada (CICESE) que tuvo lugar en las instalaciones del centro el 18 de junio de 2019. A
través del intercambio con estudiantes de las maestrias en Optica que ahi se imparten, algunos
de ellos egresados de la Licenciatura en Fisica de la UABC, fue posible validar que la
clasificacion de dichos géneros discursivos se alinea con la realidad profesional que han
presenciado en su paso por el posgrado. Los géneros presentados representan la reificacion de
las précticas en las que se han involucrado los participantes. A través de su participacion en
diversas actividades disciplinares, los estudiantes paulatinamente interiorizan y despliegan sus

identidades como fisicos (Gee, 2015).
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6.3 Practicas letradas en relacion con las actividades de lectura y escritura y los géneros

discursivos

A partir del analisis inductivo de las entrevistas, es posible inferir algunas de las

practicas letradas de los participantes de acuerdo con sus relatos de las actividades de lectura 'y

escritura. Las actividades asociadas a la lectura se dividieron en Lecturas para la investigacion

y Textos de apoyo para clases; mientras que las actividades de escritura tenian los cddigos de

Escritura disciplinar, Escritura escolar y académica, y Escritura para la divulgacion (Ver Tabla

6.2).

Tabla 6.2

Libro de codigos- Actividades y géneros discursivos asociados a las practicas de lectura y escritura

Categoria  Definicion  Cddigo Reglas de codificacion Ejemplo
Actividades Cuando el Lectura para  Cuando el participante ~ “Estando en la estancia,
asociadas a  participante la mencione las por ejemplo,
la lectura hable de las  investigacion actividades de lecturay gﬁfaﬁrgo;oa;fs 9. lo
actividades los géneros que lee con  principio era leer
y géneros propositos de articulos, comenzaba a
discursivos investigacion (textos leer, que el investigador
asociados a leidos durante la me daba, que me decla
la lectura estancia, tesis, reportes dlee este articulo y ya
espués lo platicamos
externos a las (Mario, E3, p. 5, 14-16)
materias). Incluye
material para preparar
presentaciones para
ponencias
Textos de Cuando el participante ~ “Pues la mayoria son
apoyo para hable de los textos de te;‘tgfsc'tggg‘;'ceﬁsi’n e
las clases referencia que utilice Ebsiarﬁeme, e var?as ’
para sus clases. Incluye  reyistas prestigiosas
libros, articulos y como Physics and
videos. Unicamente en  Letters,” (Mario, E1, p.
referencia a las 4,3-4)
materias que cursa
Actividades Cuando el Escritura Cuando el participante ~ *...por ejemplo yo con
asociadasa  participante  disciplinar mencione las :2; ggg?:::;%eénsuna&
la escritura  hable sobre act|V|d§tdes de escritura sencillas nos las
las y los géneros repartimos, entonces
actividades para escribir por
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y los
géneros
discursivos
asociados a
la escritura,
para inferir
las practicas
de escritura

Escritura
académica

Escritura
para la
divulgacion

discursivos asociados a

la disciplina (Fisica):

e Reportes de
laboratorio,

e Bitacora,

e Tesis,

e Articulo de
investigacion,

e Presentaciones PPT

Cuando el participante
mencione las
actividades de escritura
y los géneros que lee
que pueden ser
considerados
académicos o
escolares:

¢ Ensayos,

e Apuntes,

e Examenes

e Tareas

Cuando el participante
mencione las
actividades de escritura
y los géneros que
realiza con propdsitos
de divulgacion:

e Presentaciones de
powerpoint para el
publico general

¢ Actividades de la
Sociedad de Fisica,
como escribir en la
revista

ejemplo la discusion,
conclusién, que son las
partes mas importantes,
nos conectamos via
internet, y ya
comenzamos a
discutir...” (Mario, E2,
p. 9, 11-13)

“...yo me encargo de la
parte de analizar datos
en la computadora,
supongamos, Y otros
son los que
experimentan y los que
acomodan todo, otro es
el que esta anotando.”
(Mario, E2, p7, 14-16)
“Pues el profesor, no
sé, comienza con el
tema que nos quedamos
anteriormente y
comienza a explicar
todo y ya, por ejemplo,
nos deja una tarea la
siguiente semana”
(Mario, E2, p. 13, 12-
13)

“Si, ya van varias
ediciones que he
escrito. De hecho, este
mes o el otro se va a
publicar otra revista y
pues voy a escribir ahi
también” (Mario, E1, p.
7,10-11)

Fuente: Elaboracion propia.
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6.3.1 Actividades asociadas a la lectura.

Para los estudiantes de Fisica, las actividades de lectura se dividieron en dos codigos:
Lectura para la investigacion, que involucra las actividades y los géneros leidos y producidos
con fines de investigacion, y la mencion de textos de apoyo para las clases de la licenciatura.
Aunque ambas lecturas pueden tener una finalidad disciplinar, al final la diferencia reside en

el propdsito de las lecturas.

Lectura para la investigacion.

Este cddigo se utilizé para las actividades de lectura de los participantes y los géneros
que leen con propdsitos de investigacion, ya sean textos leidos durante estancias de
investigacion, materiales para preparar ponencias, lecturas externas a las materias. En el caso
de Jocelyn, este tipo de lectura se encontrd cuando hablo6 de la preparacién para impartir una
platica sobre electricidad y magnetismo al pablico en general como miembro de la Sociedad
Universitaria de Fisica. Explica que se apoy0 de diferentes textos, como apuntes, libros y
articulos de divulgacion; y aungue admite no conocer de dénde obtuvo la informacién su
compafiero de exposicion, expresa confianza en sus fuentes. Es notorio que Jocelyn identifica
a autores reconocidos para referencia, como Resnick y Griffith, pero explica que en cuestién
historica y para descripciones de los fenémenos no eran recursos suficientes para la
presentacion:

“Primero teniamo$ 10s apuntes de la materia, teniamos ahi una nocion de lo que

queriamos explicar, y luego fuimos buscando donde se originaban los fenomenos en

libros. Por ejemplo, yo tengo un libro que se llama Las ideas detras de la Fisica de

Giancoli, y ahi vienen explicadas precisamente las ideas; porque buscamos en libros

como Resnick, que son los que mas tradicionalmente utilizamos, pero en Resnick y el
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Griffith que son los que mas se usan, tienen muchos ejercicios y mucho rigor
matematico, y aunque si venian ciertas cosas explicadas y ciertas capsulas asi como de
historia dentro de la ciencia, pues, podiamos usarlas pero no era suficiente para
sustentar todo lo demés. Entonces fue el Giancoli. Yo encontré varios articulos de la

BBC, de hecho la BBC tenia un articulo completo de la vida de Faraday, y como

hicimos, nos repartimos el trabajo porque no nos podiamos estarnos viendo todos los

dias porque él trabaja, no sé bien de donde sac6 €l su informacion pero confio en que
fue de una buena fuente.” (Jocelyn, E3, p. 5, 13-23)

En el caso de Mario, es posible identificar dos actividades de lectura para la
investigacion: para el disefio de practicas de laboratorio como parte de su ayudantia en el
laboratorio de Mecénica, y al hablar de la estancia que realizd en el Centro de Investigaciones
en Optica (CI10) en Guanajuato. La ayudantia en el laboratorio de Mecéanica era una actividad
con valor curricular en la que Mario y otro compafiero tenian que realizar experimentos que
después serian implementados como préacticas de laboratorio para las nuevas generaciones de
la licenciatura. En el semestre, realizé una préctica en la que utilizaba el giroscopio del
teléfono celular, por lo que los articulos, provistos por el profesor del taller, se trataban de
diferentes experimentos en los que utilizaban los sensores de los celulares.

“Lo que mas he hecho es revision de articulos y aplicaciones. Apenas hasta esta

semana vamos a ver los experimentos, las pruebas (...) [el maestro] me manda [los

articulos] y ya los checamos. Los checo y digo ‘ah mire, este me parece muy bien, esta

aplicacion me parece la mas adecuada’ y ya, ahi checamos.” (Mario, E2, p. 3, 12-22)

En lo que respecta a la estancia en el C1O, Mario necesitaba familiarizarse con un tema
que, si bien le interesaba, ain era nuevo para él. Las primeras semanas, estuvo trabajando en el

laboratorio junto con un estudiante de doctorado. Durante ese tiempo, el investigador anfitrion
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le proveia lecturas que posteriormente discutian. Hacia la tltima semana, ya con mayor
conocimiento del tema y el laboratorio, Mario se enfocé a desarrollar la teoria de lo que
estudiaria con el investigador.

“Estando en la estancia, por ejemplo, llegabamos a las nueve... lo que hacia yo al

principio era leer articulos, comenzaba a leer, que el investigador me daba, que me

decia ‘lee este articulo y ya después lo platicamos’. Entonces asi estuve como unos
tres dias, cuatro dias, y ya después comenzaba la parte tedrica de desarrollar lo que

queriamos estudiar en especifico” (Mario, E3, p. 5, 14-16)

“Por ejemplo, el fendmeno que queriamos estudiar me lo coment6 el doctor, entonces

en el articulo venian partes donde mencionaban ese fendmeno y cémo se representaba

con ecuaciones. Entonces yo leia y subrayaba esas partes, para entenderlo porque es
mas avanzado que lo que estoy estudiando ahorita, entonces me decia el investigador

‘si no entiendes algo, pues dime’. Y ya yo lo buscaba en internet o en videos y ya le

entendia mds o menos.” (Mario, E3, p. 7, 25-26, p. 8, 1-3)

En contraste con las experiencias de Jocelyn, Mario experimento participar en
actividades de investigacion en acompafiamiento de miembros de la comunidad disciplinar
con mayor experiencia, como en la estancia, lo cual coincide con las dimensiones del
aprendizaje de Wenger (2010), particularmente la participacion en las préacticas y la
comunidad con la que interactia “al [involucrarse] directamente en actividades,

conversaciones, reflexiones y otras formas de participacion” (Wenger, 2010, p. 180).

Textos de apoyo para clases.
Las lecturas que Mario y Jocelyn realizaban para su clase consistian en las practicas de

laboratorio, libros de referencia y articulos sugeridos por los docentes. Sobre este primer
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género, Jocelyn explica el caso del laboratorio de Optica, en el que el maestro les envia la
practica con antelacion para que los estudiantes lleguen preparados para el experimento. Sin
embargo, las practicas no profundizan en el aspecto tedrico, pues se espera que los estudiantes
tomen la materia teérica de Optica a la par de la materia de laboratorio.
“En los laboratorios, el maestro unos dias antes nos manda la practica de queé es lo
que se tiene que hacer en esa sesion en particular. Entonces tu lees la practica y llegas
ya sabiendo qué es lo que se tiene que hacer. Pero en las practicas no viene una
explicacion tedrica del fendbmeno, porque se espera que esa materia se tome a la par
con la materia de Optica. Entonces en la materia de Optica vemos lo que es la teoria 'y
como el planteamiento matematico, y en los laboratorios pues el fenémeno ” (Jocelyn,
El, p. 5, 4-9)
Otro recurso importante son los libros de consulta, que suelen ser de autores
reconocidos en la comunidad disciplinar como confiables.
“Pues generalmente son libros de consulta, he tenido que consultar muchos libros de
Matematicas porque en realidad la teoria de la Fisica es hasta cierto punto muy facil,
lo dificil es transformar todo eso en Matematicas y probarlo (...) La gran mayoria de
los textos no son particularmente nuevos, (...) son libros que tienen fama de ser
confiables y concisos a la hora de explicar los procedimientos o las teorias, y
entonces, como no son libros particularmente nuevos, no se necesita que estén en un
idioma, nada mas te dicen el autor y el libro y ya td lo puedes encontrar en inglés o en
espafiol. Y muchos maestros prefieren recomendarte libros que ellos estén seguros que
estan en la biblioteca, o si no estan en la biblioteca, ellos los tienen y te los pueden

facilitar” (Jocelyn, E1, p. 2, 3-15)
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Ademas de los libros, los estudiantes también hacen uso de articulos cientificos y/o de
divulgacion, en algunos casos sugeridos por los docentes y, en casos como el de Mario, por
iniciativa propia.

“Pues la mayoria son textos cientificos, papers, todos en inglés, obviamente, de varias

revistas prestigiosas como Physics Letters” (Mario, E1, p. 4, 3-4)

“Hace poco tuve una exposicion que me dejaron de un tema mas o menos nuevo.

Entonces el profe me mando un articulo en inglés, yo conforme a eso lo lei, pero era

mas de divulgacion, no era tan profundo, entonces yo busqué, habia unas bibliografias

de los articulos cientificos, entonces pues yo me di a la tarea de buscarlos y ya
conforme a eso yo los iba a analizando, iba sacando algunas cosas, le preguntaba al

profesor algunas cosas mas avanzadas. Entonces conforme a eso yo iba haciendo mi

investigacion.” (Mario, E2, p. 16, 17-22)

6.3.2 Actividades asociadas a la escritura.

Para categorizar las actividades de escritura de los estudiantes de Fisica, utilicé ademas
de los codigos Escritura disciplinar y Escritura Académica el cddigo de Escritura para la
divulgacién, para las actividades de divulgacion de la ciencia, especificamente de Fisica, en

las que los estudiantes participaron.

Escritura disciplinar.
Aunque ambos estudiantes participaban en practicas de escritura disciplinar, este
codigo fue encontrado predominantemente en las entrevistas de Mario, ya que él ha

participado en mas actividades disciplinares como la estancia de investigacion en CIO.
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Una de las préacticas disciplinares en las que tanto Jocelyn como Mario participaron fue
la practica de laboratorio, en la que realizaban experimentos en equipo, durante los cuales
escribian en una bitacora, procesaban datos, y finalmente realizaban un reporte.

“En los laboratorios, el maestro unos dias antes nos manda la practica de que es lo

que se tiene que hacer en esa sesion en particular. Entonces td lees la practica y llegas

va sabiendo qué es lo que se tiene que hacer.” (Jocelyn, E1, p. 5, 4-6)

“El semestre pasado también tuvimos un laboratorio y ahi fue donde nos enseriaron

cdmo tiene que ser la estructura de una bitacora. Entonces a partir de ahi fue como

que, ah pues, el hilito de ver ir viendo cémo estructurarla hasta este momento pues ya
el profesor nos dice ‘ustedes saben como hacerla, si tienen preguntas, diganmelas’”

(Mario, E1, p. 5, 11-14)

“En los laboratorios siempre se tiene que llevar una bitacora. Los maestros anteriores

revisaban la bitacora, el maestro dijo que nos va a dejar a que sea como que nuestro

formato, con que se asegure que estamos escribiendo constantemente. Se tienen las
bases, tienes que escribir lo que estas haciendo, por qué lo estas haciendo, los
problemas que tuviste al hacer la préactica; porque todo eso tiene que ir en el reporte,

no nomdas es reportar como en plan si de ‘ah’” (Jocelyn, E1, p. 6, 22-24 p.7)

Esto nos remite a la idea de que los expertos de una comunidad orientan a los novatos
para que adquieran conocimientos y habilidades especializadas a través de las précticas
disciplinares en las que participan (Lave y Wenger, 1991). Eventualmente, las experiencias
reflejan que los novatos son lo suficientemente competentes como para que se desenvuelvan
en ciertas actividades por su cuenta (Wenger, 2001), como en el caso de la realizacion de la

bitcora de laboratorio para los estudiantes de Fisica.
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Sobre el proceso de escritura del reporte de laboratorio, los estudiantes mencionaron
que se realizaban en equipos de dos o tres, y, después de discutir los resultados, se dividen la
redaccion de diferentes secciones para después integrarlas en un solo documento. Este
procedimiento fue muy similar para Jocelyn y Mario.

“[En la practica] yo me encargo de la parte de analizar datos en la computadora,

supongamos, Y otros son los que experimentan y los que acomodan todo, otro es el que

estd anotando.” (Mario, E2, p7, 14-16)

“En el equipo eramos tres, que eramos yo, [un compafiero], y otra compafiera.

Entonces esa compafiera tiene una computadora asi poderosa, entonces la manera en

la que nos acomodabamos es que €l y yo haciamos el arreglo experimental y haciamos

el experimento, basicamente, y a ella le pasabamos los datos y ella se encargaba de
procesar esos datos. Entonces ya nos mandaba los datos y entre todos haciamos el
reporte. El reporte era en equipo y la manera en que lo haciamos era con un
documento en google, ya ves que puedes hacer un documento compartido (...) Yo
creaba un documento asi y la muchacha me pasaba a mi los datos porque muchas
veces no podia meter cierta cosa en el documento, me pasaba a mi los datos y yo me
encargaba de hacerlos en un formato de manera que se pudieran subir al [Google]

Drive sin que se distorsionara, casi siempre los volvia imagenes, los transformaba en

un paper y luego sacaba instantaneas, y ya los metia ahi y ya cada quien hacia la

parte que le tocaba. Ella ponia los resultados, asi como ‘en esta tabla podemos ver el
comportamiento y no sé qué’, yo hacia los resumenes o la introduccion, dependiendo
de la préctica, y las conclusiones; y mi otro compariero hacia el método experimental

donde explicaba qué era el experimento que estdbamos haciendo y por que se estaba
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haciendo de esa manera y el resumen (...) un resumen que son como 3 renglones y

luego la introduccion.” (Jocelyn, p. 16, 24-26, p. 17, 1-16)

“Yo con mi compafiero en unas, las secciones mas sencillas nos las repartimos,

entonces para escribir por ejemplo la discusion, conclusion, que son las partes mas

importantes, nos conectamos via internet, y ya comenzamos a discutir”’ (Mario, E2, p.

9,11-13)

Esto nos indica que tanto las practicas como los reportes son actividades en equipo, en
las que los estudiantes se reparten los diferentes roles de acuerdo con las facilidades
tecnoldgicas y aptitudes de cada integrante. A partir de las entrevistas es notorio que Jocelyn y
Mario tienen procedimientos de escritura diferentes. En el caso de Jocelyn, la escritura es una
tarea cooperativa, mientras que Mario y su equipo ademas tienen momentos para la escritura
colaborativa, pues también se considera la discusion de los resultados y como reportarlos.

Otra actividad de escritura disciplinar fue la presentacion que realizé Mario posterior a
su estancia, pues parte de su compromiso al ser financiado por el Programa Delfin (Programa
Interinstitucional para el Fortalecimiento de la Investigacion y el Posgrado del Pacifico,
Programa Delfin, 2019) era exponer el trabajo que realizé durante su verano de investigacion
en el CIO. Presentd en el Congreso Internacional del programa, el cual reine a estudiantes de
diferentes disciplinas de las ciencias sociales y exactas que realizaron estancias de
investigacion.

“Fue ponencia. Teniamos diez minutos para exponer y ya cinco de preguntas al final

(...) Me hicieron muchas [preguntas], como cinco. Pero lo curioso, bueno, fueron

cuatro de estudiantes y una de un profesor que se metio al final, entonces ellos me

preguntaron (...) me preguntaban qué aplicaciones podria tener, por qué elegimos

estudiar esas como que geometrias, qué otra cosa me preguntaron, cuanto tardaban en
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correr los programas, en qué lenguaje lo hicimos, por queé lo hicimos en ese lenguaje. ”

(Mario, E3, p. 21, 11-23)

Mario, en contraste con Jocelyn, ha participado en mas actividades relacionadas a la
investigacion, por lo que la produccién de géneros que reifican esas practicas disciplinares ha

sido mas prolifera.

Escritura escolar y académica.

En lo que respecta a la escritura mas escolar o académica, los géneros producidos son
principalmente los apuntes, los examenes y los ejercicios que los docentes dejan de tarea. De
acuerdo con los testimonios de los estudiantes, las clases consisten en: 1) el profesor explica
un temay resuelve dudas, 2) los estudiantes realizan ejercicios en clase y/o de tarea, 3) la
siguiente semana contindan con el tema de la clase anterior o presentan el tema siguiente.

“Pues el profesor, no sé, comienza con el tema que nos quedamos anteriormente y

comienza a explicar todo y ya, por ejemplo, nos deja una tarea la siguiente semana”

(Mario, E2, p. 13, 12-13)

Ademas de las tareas, los exdamenes son una actividad de escritura importante, pues es
una de las herramientas de evaluacion por excelencia.

“En todas las materias hay constantemente tareas porque la manera de evaluacién
casi siempre es con examenes semanales. Entonces nos dejan una tarea, resuelves la

tarea, y en base a esa tarea va a haber un examen cada semana.” (Jocelyn, E1, p. 5,

21-24)

“Hoy tuvimos un mini examen de eso, de polarizacion. Entonces [el maestro] nos deja
una tarea semanal y ya, la hacemos, y hoy nos pone un mini examen; escoge un

problema de esa tarea y lo pone.” (Mario, E2, p. 13, 16-18)
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Escritura para la divulgacion.

Tanto Jocelyn como Mario eran miembros de la Sociedad Universitaria de Fisica, en la
que una de sus actividades consistia en escribir en la revista que publicaban bimestralmente en
la pagina de Facebook de la Sociedad.

“Tenemos una revista (...) y en la revista hay diferentes secciones. Hay una seccion

que se llama ‘La Vaquita Esférica’ que es como dirigida hacia los nifios, que son

fendmenos relativamente simples planteados de una manera muy cotidiana; hay algo
que se llama ‘La manzana de Newton’, que son problemas a manera de reto para los
lectores. Tenemos la ‘Conservacion del momento’, en el que se habla de eventos que se
hayan hecho, como que se reportan. También ‘Principia’, que es del tema que se esté
manejando en ese momento, me tocd escribir un articulo sobre laseres, que se
cumplian 77 afos de la creacién del laser, entonces escribi uno sobre historia de los

laseres.” (Jocelyn, E1, p. 11, 9-16)

“Si, ya van varias ediciones [en las] que he escrito. De hecho, este mes o el otro se va

a publicar otra revista y pues voy a escribir ahi también” (Mario, E1, p. 7, 10-11)

Ademas de la revista, los miembros de la sociedad realizaban presentaciones
mensuales en el Centro de las Artes (CEART) local, en adicién a las platicas ocasionales en
escuelas. Al preguntarle sobre el proceso de seleccion de expositores, Mario menciond que
este era voluntario, a menos que sea necesario asignar a alguien para impartir la platica del
mes. Las presentaciones son acompariadas visualmente con diapositivas realizadas en
Powerpoint.

“Pues primero son voluntarios, entonces ya si no hay voluntarios la profe comienza a

seleccionar: ‘a ver, tu te miras que quieres dar una platica’. Pero siempre salen

voluntarios (...) Yo me ofreci. La queria hacer el semestre pasado, pero por falta de
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tiempo no, y hasta este (...) Es relacionado al tema [que trabajé en CIO] (...) Con
metamateriales. De hecho, en la platica le puse: ‘Metamateriales, invisibilidad, la

capa de Harry Potter, accion’” (Mario, p. 16, 23-26, p. 18, 5-8)

6.4 Identidades presentes y posibles

A partir de las entrevistas fue posible identificar algunas de las identidades que el
participante manifiesta y conocer algunos de los procesos a través de los cuales construyé y

construye esas identidades, asi como las identidades que busca proyectar en su futuro.

6.4.1 Entrevistas de Jocelyn.
Las identidades pasadas, presentes y posibles encontradas en las entrevistas de Jocelyn
son las que se muestran en la Tabla 6.3.

Tabla 6.3

Repertorio de identidades de Jocelyn.

Identidades pasadas Identidades presentes Identidades posibles
e Curiosa e “Mala” para algunas e Divulgadora/promotora
e |dealista actividades (programar, de la ciencia
e Aspirante a cientifica organizarse) e Estudiante de posgrado

e Miembro de la comunidad
“relajada” e “intima” de la
facultad

e Divulgadora/promotora
amigable de la ciencia

e Miembro fundador y
propositivo de la SUFE

Fuente: Elaboracion propia.

Identidades pasadas.
Al preguntarle su motivacion para ingresar a la Licenciatura en Fisica, Jocelyn expreso
que siempre ha sentido curiosidad por conocer como funcionan las cosas. Ese interés,

inicialmente la habria guiado a estudiar Sociologia,
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“Pues siempre, desde que tengo memoria, he tenido curiosidad por saber por qué se
hacen las cosas como se hacen o como funcionan (...) Pense entrar a Sociologia
porque el como funcionan no aplica solo a las cosas sino también a las personas.”

(E1, p. 1, 3-6)

Sin embargo, cuando ingresoé al bachillerato conocid personas que la inspiraron a
estudiar Fisica, no solo porque los temas le interesaron, también porque admiraba la forma de
ver y explicar el mundo que tenian esas personas.

“Tuve una materia que se llamaba Temas Selectos de Fisica y era muy practica o muy

experimental, y eso me gusté mucho. También me gusta mucho como la forma, la

perspectiva que tienen las personas que estudian ese tipo de cosas. (...) Un maestro me

daba Algebra y me caja muy bien y me gustaba mucho cémo explicaba las cosas y

cdémo era capaz de simplificar todo y él era Fisico Nuclear. Y el papa de una amiga es

Fisico en Materiales y cada vez que iba a su casa su papé tenia algo que decir, o sea,

ibamos a hacer cualquier cosa y decia ‘sabes que en realidad eso no se puede por esto

yestoy esto’, y era asi como ‘que padre saber todo eso o entenderlo’” (E1, p. 1 6-14)

Jocelyn confiesa que al ingresar a la licenciatura ella consideraba la ciencia como algo
“fantastico”, pues su nocion de ella estaba basada en lo que habia conocido por sus maestros y
los medios que habia consumido, como la serie Cosmos de Carl Sagan. Ya en la universidad,
ella expresa que el programa academico la llevo a enfrentar la realidad y a hacer cambios en
su forma de pensar.

“Pero entrar y tener que forzarte a ser ordenado y muy sistematico a la hora de

pensar es dificil. Entonces, cuando entré me di cuenta que en realidad no sabia a

donde habia entrado, pero igual me gustd, como, las materias, aparte de que la teoria

era muy interesante.” (E1, p. 1 23-23)
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Identidades presentes.

Durante el trabajo de campo, las identidades que despleg6 Jocelyn se asocian a los
retos académicos que la hacen esforzarse por adaptar su manera de pensar y la llevan a asumir
ciertas posturas, sus percepciones sobre las clases a las que asiste, y la importancia que le da a
la divulgacion de la ciencia.

Como mencioné anteriormente, Jocelyn ha tenido que aprender a pensar de una manera
cientifica, ordenada y sistematica. Otra forma de pensar que ha tenido que desarrollar es la
abstracta. Ella pronunci6 una preferencia por las matematicas aplicadas, pues se le complican
las matematicas mas “puras”. A pesar de eso, pero reconoce la importancia de las matematicas
abstractas, no solo para su desempefio en la licenciatura, sino porque refleja la realidad de la
Fisica actual:

“Pero es mas facil para mi saber que 10 que estoy diciendo en ecuaciones representa

algo, porque entonces, si esta mal, puedo darme cuenta de que esta mal porque digo

‘esto no se puede, este movimiento se contradice’ o lo que sea. Pero cuando se trata de

puras matematicas y es como muy abstracto, es asi como ‘jy esto? ja donde va?’”

(E1, p. 6, 11-15)

“Batallo con las matematicas, pero sé que son importantes y sé que muchas veces

aprendiendo a utilizar y manejar las matematicas puedes llegar a cosas que no vas a

poder ver en un fenébmeno porque estan mas alla. De hecho, en el punto que estamos

ahorita en la ciencia, primero sale la teoria y un matematico te ayuda a hacer la
teoria y tienes que esperar 15 afios a que se desarrolle la tecnologia para comprobar

esa teoria.” (E3, p. 18, 2-6)

Otras dificultades a las que se ha enfrentado Jocelyn se relacionan con aprender a usar

nuevos lenguajes de programacion, pues se declara “mala para programar”:
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“Mi problema principal ha sido que muchos de mis compafieros ya habian usado
MatLab y conocen muchos comandos y yo, para empezar, no soy nada buena para
programar, y ademdas pues no habia usado MatLab.” (E2, p. 3, 10-12)

La participante también expreso tener dificultad con trabajos que implican seguir una
direccién, como en el caso de los circuitos en la materia de Electricidad y Magnetismo, la cual
en semestres pasados tuvo que volver a cursar. En este respecto, la docente de la materia
Variable Compleja le sefialé la importancia de escribir poniendo especial atencion al orden. En
ese respecto, ella explica:

“Yo batallo mucho para los fendmenos en los que la direccidn es importante, o sea,

cuando estaba chica yo recuerdo que volteaba las fracciones y cosas por el estilo, ese
tipo de cosas en las que la direccion es importante para el significado, batallo mucho,
y los circuitos son mucho eso, tienes que tener una direccion de la corriente y
dependiendo de eso tu resultado. Si tienes un signo mal, te echa a perder todo lo
demas, y en realidad, hasta que no tienes el resultado, no hay manera de darse
cuenta” (E3, p. 3, 18-23)
“No saqué 100 como queria sacar, pero no saqué 100 porque al parecer no pongo
atencion a lo que estoy escribiendo y a veces me equivoco. De hecho me dijo la
maestra que tuviera mucho cuidado porque esos errores se acumulan, me dijo que ‘no
vaya a ser que vayas a reprobar una materia en algun punto porgue pones un signo
mal o porque no cuidas el orden en el que estas desarrollando las cosas’ y yo dije ‘ya’
(...) Ya paso, profe’” (E3, p. 20, 15-21)
Con respecto a la comunidad en la que se inserta, es decir, la facultad en la que se

encuentra la licenciatura, la participante expresa agrado por la dindmica que se tiene con los

121



Capitulo 6: Estudiantes de Fisica

docentes y otros miembros de la facultad, pues estos siempre tienen buena disposicion para
apoyar a los estudiantes cuando se acercan a ellos.

“Es una de las cosas que me gustan, si ti quieres hacer algo, siempre va a haber

alguien que te va a decir si esta bien, que te apoye.” (E1, p. 9, 10-11)

“En Ciencias siento que tiene que ver como con la cultura dentro de las ciencias,

donde si no sabes algo pues tienes que decir que no lo sabes para poder aprender. No

hay, al menos no hay asi como eso de que el maestro lo sabe todo y ese tipo de cosas.

Puede haber algo que le preguntes al maestro y si el maestro no lo sabe te va a decir

‘sabes qué, no sé, ve a preguntarle a este maestro o este otro maestro’. Entonces como

esta eso asi y no hay muchos alumnos, se da una relacion méas personal y todo mundo

es como mdas relajado” (E3, p. 23, 9-15)

Jocelyn identifica que pedir ayuda y apoyarse mutuamente es parte de la “cultura de las
ciencias”. Aungue se expresa indirectamente, Jocelyn se inserta dentro de esta comunidad
como parte del grupo estudiantil. Ademas, la participante expresa que parte de esa cultura
implica compartir el conocimiento cientifico a partir de la divulgacion.

“Me gusta mucho la divulgacion, creo que es muy importante y también creo que

hace falta.” (E1, p. 8, 4-5)

Ese gusto por la divulgacion la llevo a ser parte de la creacién de la Sociedad
Universitaria de Fisica en Ensenada, un grupo de estudiantes dedicados a llevar el
conocimiento de la Fisica a la comunidad local a través de actividades como ciclos de
conferencias, platicas y una revista de divulgacion en linea.

“Yo formo parte de una sociedad que se llama Sociedad Universitaria de Fisica de

Ensenada. Es nueva, y de hecho yo participé en su creacion, porque la idea es hacer
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divulgacion. Tenemos un ciclo de conferencias en el CEARTE, de hecho yo estoy

agendada para dar una en junio” (E1, p. 11, 1-4)

“Y también tenemos una revista que se llama Graviton, y en la revista hay diferentes

secciones. (...) ‘Principia’, que es del tema que se esté manejando en ese momento, me

tocd escribir un articulo sobre laseres, que se cumplian 77 afos de la creacion del
laser, entonces escribi uno sobre historia de los laseres (...) ahorita ya no estoy ahi,

pero estaba en el comité editorial y escribiendo articulos.” (E1, p. 11, 9-17)

Jocelyn se posiciona como miembro activo de la Sociedad, y en las entrevistas era
notorio que se incluia como parte del grupo al expresarse en la primera persona del plural.
Otro aspecto importante para conocer a Jocelyn es como busca acercar a las personas a la
ciencia. En este sentido, Jocelyn confiesa que ha probado compartir sus conocimientos y
experimentos cientificos con su hermano menor, quien para ella representa una muestra del
publico no especializado a quien va a presentar, como en la presentacion que realizé en
CEART como parte de las actividades de la Sociedad.

“Yo escogi el formato porque, por ejemplo, tengo a mi hermano menor, a quien le dan

curiosidad ese tipo de cosas de la ciencia. Yo me he dado cuenta, conforme yo estoy en

la carrera y que me pregunta cosas, que él es basicamente como una muestra del
publico en general, y pues no le puedo explicar de una férmula matematica lo que
estamos haciendo. Y también mi experiencia es que cuando digo que estoy estudiando

Fisica todo mundo me dice ‘ah, son un montén de matematicas’ o ‘es Astronomia’y

pues, la Fisica lleva matematicas, pero no es lo mas importante, y lleva Astronomia,

pero eso no es lo unico que hay. Entonces pues el objetivo era hacerlo mas amigable
porque los fendmenos siguen siendo muy interesantes, aunque no haya las

matematicas” (E3, p. 2, 6-14)
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Este tipo de afirmaciones nos permiten ver que Jocelyn tiene una aproximacion a la
divulgacion que es muy amigable, podria decirse hasta pedagdgica, y que esta sensibilidad ha
sido reforzada por la proximidad a su hermano, la cual le ayuda a mejorar la forma en la que
explica los fendmenos fisicos de manera que los no iniciados puedan entender. Esto también
se conecta a las experiencias que tuvo previas a su ingreso al programa de licenciatura, como
con su maestra de bachillerato o el padre de su amiga que era fisico, pues en ellos identifico
que tenian la capacidad de explicar cosas muy complejas de maneras sencillas de entender.

Ademas de participar en las actividades grupales de la Sociedad, Jocelyn expreso que
tiene diferentes ideas para expandir la sociedad, desde la creacién de un podcast, hasta la
asociacion con otras sociedades locales dedicadas a la Fisica, como la Sociedad Astrondémica
de Ensenada, y la participacion en eventos como la Noche de las Estrellas, un evento con sede
en varias ciudades de México y que es organizado localmente por las instituciones educativas
y culturales, asociaciones civiles y gubernamentales de la ciudad (Noche de las Estrellas,

2019).

Identidades posibles.

A pesar de que al momento del trabajo de campo Jocelyn no habia definido en qué area
de la Fisica queria especializarse, lo que si era claro para ella era la necesidad de cursar un
posgrado, por lo que ha tomado medidas para mejorar su promedio general, el cual se
encontraba por debajo de lo deseado:

“Pues me gustaria hacer una maestria. Todavia no sé en qué porque estoy en quinto

semestre ahorita. Entonces uno entra y entras al tronco comun que es un semestre, y

luego tienes clases como Calculo Vectorial, Calculo Integral, Calculo Diferencial,

Probabilidad y Estadistica, qué otra materia, Fisica 1, que son bases para lo demas.
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Estoy en quinto semestre y apenas estamos en la clase de Fisica Cuantica, y no es
rigurosa esa materia, es para que nada mas uno se familiarice con las teorias porque
después es Mecanica Clasica y Mecanica Cuantica, y esas son las que son formales,
son pesadas. Entonces, aunque me gustan las materias, siento que hasta cierto punto
no podria decidir porque no las conozco bien, no puedo predecir ‘me gustaria estudiar
eso’” (El, p. 7, 20-25, p. 8, 1-2)

“El problema principal es que mi promedio general es de 78, entonces yo tengo que
subir mi promedio, porgue al menos en el campo de las ciencias, necesitas tener una
maestria, necesitas tener todo lo demas, y si tienes menos de 80 se te cierran
muchisimas puertas en todas partes.” (E3, p. 12, 10-13)

Ademas del posgrado, la pasion de Jocelyn por la divulgacion de la ciencia la ha

Ilevado a considerar cursar una especialidad dedicada a ello, aunque no le ha dado

seguimiento a ese plan.

6.4.

“[La ciencia] deberia ser cultura general. Y este, pues, habia investigado y hay una
especialidad que se llama Periodismo Cientifico, y eso me sonaba bien, pero no

recuerdo donde se ofertaba.” (El, p. 8, 7-8)

6.4.2 Entrevistas de Mario.

Al analizar las entrevistas de Mario, encontré las identidades presentadas en la tabla
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Tabla 6.4

Repertorio de identidades de Mario.

Identidades pasadas Identidades presentes Identidades posibles

e Estudiante apto e Divulgador/promotor de e Tesista (licenciatura)
para las la ciencia (SUFE) e Estudiante de
matematicas e Estudiante autodidacta posgrado

e Curioso e Aprendiz visitante (internacional)

e Cientifico y autor (estancia CIO) e Académico
novato e Fisico/Cientifico

e Ponente

Fuente: Elaboracién propia.

Identidades pasadas.

Mario tuvo la oportunidad de participar en diferentes actividades académicas y
disciplinares que lo ayudaron a elegir una carrera en ciencias. Aunque él se consideraba un
estudiante “normal”, a partir del Gltimo afio de educacién media comenzé a reconocer su
aptitud paras las matematicas y a integrarse a actividades como competencias académicas:

“Fue hasta final de la secundaria que se me prendié el foco de las ideas, entonces

después de ahi me comenz6 a llamar las matematicas y eso porque también en la

secundaria me llevaron a una olimpiada, de la secundaria” (E2, p. 18, 20-22)

“Si, comenzando tercero de secundaria fue como, no sé, hubo algo extrario, todavia no

me explico qué paso (...) Hubo un cambio, no sé, en mi cabeza.” (E2, p. 19, 3-6)

Cuando llegé el momento de elegir donde estudiaria el bachillerato, ingres6 al Centro
de Estudios Tecnoldgicos de Mar (CETMAR) No. 11 de Ensenada, a sugerencia de un amigo
mayor que él, quien le compartio que podria vivir la experiencia de irse de viaje de campo.

“Entré al CETMAR por un amigo mas grande que tengo, entonces él me dijo ‘oye,

Jpor qué no te metes al CETMAR? ahi esta suave, hacen practicas, los llevan de viaje’

yyo ‘ah, pues si, verdad, suena suave, voy a meterme’y por ahi le entré. Por eso” (E2,

p. 18, 14-16)
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Mario estudio la especialidad de Técnico Laboratorista Ambiental, en la que llevan
materias que consisten en tomar muestras de suelo, agua y tierra y analizarlas. Para realizar
una toma de muestras, el participante y los demas grupos de la especialidad viajaron a un
poblado costero del Mar de Cortés donde formaron equipos Yy, utilizando dispositivos de
posicionamiento global (GPS), realizaron el muestreo de agua en areas especificas con la
finalidad de recolectar plancton.

“Fuimos a San Felipe, a la parte de Puertecitos. Entonces, ahi lo que haciamos pues

era muestrear. Lo que analizabamos era una cosa que se llama plancton, en el agua,

como el de la pelicula de Bob Esponja. Entonces lo que haciamos era hacer muestreos
todo el dia y toda la noche (...) [Iba] todo el grupo. Entonces, todos los estudiantes de
la carrera se turnaban cada hora cierto grupo. Entonces haciamos muestreos, de
hecho teniamos como una pancarta grandota y ahi ibamos anotando nuestros datos

(...) De los equipos, la hora, el muestreo, la ubicacién, porque nos daban GPS también

para hacer el recorrido del muestreo.” (E2, p. 28, 23-25; p. 29, 1-6)

Este viaje de campo, en la que realizaron actividades auténticas de la disciplina
bioldgica, fue una experiencia que probaria ser trascendental para Mario, pues al regreso de
dicha expedicion, uno de los docentes organizadores —un Doctor en Ciencias Marinas— lo
invito a escribir un articulo para enviarlo al Congreso Juvenil de Ciencia y Tecnologia en
Educacion Media Superior que ocurre en el marco del Congreso Nacional de Ciencia 'y
Tecnologia del Mar. Es sobresaliente notar que el participante no solo se posiciona como una
persona proactiva y curiosa, sino que esa identidad es corroborada por una autoridad.

“Yo creo que porque el profesor Mario vio, no sé, a veces cuando [0 ve0 me comenta

como que vio en mi algo diferente que en los demas no habia. Entonces como el

interés, yo creo, tal vez, no sé. Entonces él me comentd que por qué no participaba en
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un congreso estudiantil, que podiamos escribir un articulo y que podiamos sacarlo

para ir al congreso. Y ya pues dije que si. Entonces me acuerdo que en ese entonces

eran, era este periodo de febrero a mayo el semestre, entonces pues estabamos bien
llenos de materias. Entonces le habia comentado al profesor que yo podia analizar
todas las muestras, pero en vacaciones de semana santa. Durante esas dos semanas yo
venia al CETMAR, no habia nadie, nomas el guardia; me dieron las llaves del
laboratorio y ahi me la pasaba todo el dia, en el laboratorio. Muestreando y checando

las muestras, dos semanas. Y después de eso ya sacamos todos los datos” (E2, p. 31,

6-15)

A partir de esa actividad, Mario comenzé a desplegar dos identidades: una como autor
publicado, pues el articulo fue incluido en las memorias del congreso al que asistio y
actualmente lo comparte en su perfil personal de la red social especializada ResearchGate; y
otra identidad como ponente en el congreso juvenil que tuvo lugar en Quintana Roo. Sus
identidades de autor y ponente pueden considerarse deseables en el ambiente cientifico, pues
son identidades que se despliegan en précticas disciplinarias rutinarias para los expertos en la
comunidad.

Otra faceta importante en la formacion de Mario fue que realizé el servicio social
obligatorio en el Centro de Investigacion Cientifica y de Educacion Superior de Ensenada
(CICESE), incluso durante un periodo mayor que el obligatorio, pues en lugar de seis meses,
participo con el investigador durante aproximadamente un afio y medio. El participante
declard que, en ese tiempo, €l estaba muy interesado en la Oceanografia Fisica, por lo que
busco hacer su servicio social con un experto en el tema. Durante su estancia, el participante

realizé diversas actividades:

128



Capitulo 6: Estudiantes de Fisica

“Ahi lo que haciamos era calibrar aparatos que median, como por ejemplo, tipos de
arenas en el fondo del mar (...) Tenia un técnico (...), entonces yo siempre, casi, la
mayoria del tiempo estaba con él y ya el investigador nos aconsejaba ‘y pueden poner

esto’ o asi, entonces siempre estaba ahi, casi mas o menos todo el dia” (E2, p. 34, 6-

11)

De hecho, gracias a su trabajo con el investigador de CICESE, obtuvo un patrocinio
para asistir a los Juegos Nacionales Intertecmar en Veracruz, donde compitio en la disciplina
académica de Fisica contra estudiantes de CETMAR y CETAC (Centros Tecnoldgicos de
Aguas Continentales) del pais. Al preguntarle por qué fue seleccionado, Mario comento:

“Porque yo le habia comentado a mi profesor que tenia interés de asistir, porque

habia escuchado y ya, ahi le comenté, y me dijo ‘ah si, estd bien, te voy a proponer

para que vayas a representarnos’.” (E2, p. 32, 16-18).

Mario despliega una identidad proactiva, pues no solo le interesa participar en
actividades en las que puede aprender cosas de su interés y tener sus conocimientos y
habilidades retados, sino que tiene la voluntad de acercarse a las personas que pueden
orientarlo y acercarlo a sus objetivos.

Finalmente, una actividad definitoria para Mario fue su asistencia al Taller de Ciencia
para Jovenes del Instituto Nacional de Astronomia, Optica y Electronica (INAOE) de Puebla.
Este taller es una de las jornadas que forman parte del programa de veranos cientificos
promovidos por los centros de investigacion del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia.
Mario supo de la convocatoria a través del mismo docente con el que estaba escribiendo el
articulo:

“[El profesor] nos platico a todos. Entonces ya identifico como a las personas mas

como que teniamos interés; entonces ya aparte nos platico mas a fondo de esto (...)
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nos apoyo para las redacciones de las cartas de, ¢,cémo se llama? de recomendacion,

los formatos, todo eso.” (E2, p. 25, 20-24)

Mario relata que él fue en Unico estudiante de Baja California aceptado para participar

en el taller

“Varios de mis comparnieros del salon aplicaron y al siguiente dia me dice un

Compariero ‘oye, te pasas’ — ‘;qué paso?’ — ‘Pues quedaste, mira la lista’ y yo ‘wow’.

O sea, de todo Baja California, solamente fui el unico” (E1, p. 2, 1-2)

En el taller, él y un grupo de estudiantes de bachillerato interesados en ciencia hicieron
recorridos por las instalaciones del INAOE, realizaron experimentos y recibieron platicas en
las que los investigadores hablaban sobre su trabajo. El participante identifica que la platica
que impartié un investigador fue el momento decisivo en el que nacié su interés por la Fisica,
y especificamente en Optica.

“Ahi conoci a un profesor (...),; entonces, con él, su metodologia de como impartir

clases fue lo que me atrapo, y su sentido del humor y su sentido como de ‘miren, esta

este camino, pero les voy a decir qué hay mads atrds de alla’. Entonces fue como el
caminito a seguir, por eso, no sé, es la parte fundamental de por qué estoy estudiando

fisica, es principalmente por él” (E1, p. 1 8-12)

A lo largo de las entrevistas, es posible identificar un rasgo importante en las acciones
que relata el participante, y es que es una persona curiosa. Por ejemplo, al describir qué le
atrajo de la forma en la que el profesor del INAOE impartia las lecciones, menciona que le
agradaba que “los dejara con la duda™:

“Y nos explicaba cosas bien complejas a un nivel bien bajo, y nos dejaba siempre con
la duda, siempre con la duda. Yo con eso siempre me acuerdo de él, por ejemplo nos

explicaba un tema bien dificil, que ahorita apenas estoy viendo, y no sé como le hacia,
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y siempre nos dejaba con la duda. Entonces yo creo que ahi fue como el hilito que me
fue sembrando, la semillita para poder escoger esta carrera.” (E2, p. 26, 13-17)
Asi, el interés de Mario por dedicarse al estudio de la Fisica lo llevo a estudiar la

carrera en la Facultad de Ciencias de la UABC.

Identidades presentes.

Al entrevistar al participante, él manifesto identidades asociadas a las actividades
dentro del programa de licenciatura, en actividades de divulgacion y como cientifico en
estancia de investigacion. Como estudiante de licenciatura, sus identidades se ubican en
diferentes espacios, ya sea en sus clases teoricas, en los laboratorios, al escribir los reportes de
practicas realizadas en los laboratorios, y como mentor de compafieros de semestres inferiores
y de estudiantes de bachillerato.

El participante describié que para realizar las practicas en el laboratorio de Optica, el
grupo era dividido en equipos de cuatro integrantes por cuestiones de equipo. En el
laboratorio, los estudiantes se repartian el trabajo. El participante describi6 los diferentes roles,
como el suyo, como “director” o “lider” del grupo

“en mi equipo yo, bueno, yo soy como el que los dirige (...) Pues mas o menos [es el

lider del equipo]. Entonces yo me encargo de la parte de analizar datos en la

computadora, supongamos, y otros son los que experimentan y los que acomodan todo,

otro es el que esta anotando.” (E2, p. 7, 12-16)

Para la escritura de los reportes de practica ese laboratorio, el equipo se dividia una vez
mas, por lo que los reportes eran escritos en binas. EI compafiero del participante era
reconocido como diferente, pues era un estudiante que previamente habia cursado la

Licenciatura en Filosofia. El participante expreso que valoraba la experiencia de su
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compafiero, pues gracias a su trayectoria, €l traia otros conocimientos y habilidades al trabajo,
principalmente en lo que respecta a la redaccion de textos. En contraste, él se adjudicaba
mayor dominio de las cuestiones disciplinares.

“Y pues si, para mi se me ha hecho muy enriquecedor (...) Yo le aporto las ideas.

Entonces él pone la parte de la redaccion y yo pongo las partes de las ideas.” (E2, p.

10, 24-26; p. 11, 1-3)

Otra materia que implicaba experimentacion era Laboratorio de Mecanica. Era una
materia que, aunque no formaba parte del plan de estudios, contaba con valor curricular. En
ella, se esperaba que Mario disefiara y probara un experimento para integrar a la materia
seriada de Laboratorio de Mecénica que se impartiria a los estudiantes de nuevo ingreso.

“Es desarrollar nuevas practicas de laboratorio de Fisica pero mas innovadoras.

Ahorita hay celulares que tienen muchos sensores, entonces la idea, primer paso, fue

buscar aplicaciones que tuvieran varios sensores que pudieran medir, no sé, la

gravedad, la aceleracion, movimienzos. Esa fue la primera parte (...) De hecho este

viernes tenemos un ensayo con un experimento que estamos disefiando, entonces va a

ser como la primera prueba de un plan que se quiere proponer.” (E2, p. 2, 19-25; p. 3,

1-3)

De esta actividad es visible que Mario asume una identidad que lo acerca a la labor
cientifica, al realizar experimentos y buscar maneras innovadoras de aproximarse a temas
disciplinares.

Otra actividad con valor curricular que realizd como estudiante de la Licenciatura en
Fisica fueron las tutorias a estudiantes de semestres previos. Al preguntarle como supo de la

opcidn de las asesorias para adquirir creditos, el participante comento
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“Pues por comparieros de semestres mas avanzados que nos comentaban ‘ah,

deberian de tomar asesorias porque les sirven para el final de la carrera’” (E2, p. 1,

6-7)

Las tutorias consistieron en asesorar a estudiantes de la licenciatura con dudas
especificas sobre los temas que estaban llevando en ese momento. El participante relato que
fue una oportunidad para mantener su conocimiento vivo:

“Nosotros ya tomamos todas las materias de 5to [semestre] para abajo, entonces

tenemos que tener conocimientos de todos. Entonces pues si llega alguien de 3ero y

nos pregunta de una materia, pues tenemos que saber. Entonces es de todo (...)” (E2,

p. 1, 15-18)

En este respecto, Mario comenta que no hay forma de prepararse para los temas que
necesitaran los estudiantes que llegan a las asesorias, pues llegan “de repente” y debe estar
preparado al momento para asistirlos. De esta declaracion, podemos inferir que Mario se
encuentra en confianza con sus conocimientos de la disciplina, lo suficiente para desplegar una
identidad de mentor ante sus compafieros.

Otra situacion en la que el participante se posicioné como mentor fue durante su
servicio social, esta vez ante otra audiencia: estudiantes de bachillerato. Mario impartié
algunas clases de Geometria Analitica, pues suplié temporalmente a un docente de la
especialidad de Electrénica en su antiguo bachillerato, CETMAR. Sobre esa experiencia, él
expresa que al principio los estudiantes se desconcertaron por su juventud.

“Cuando llegué, bueno, llegué y estaba ahi el profesor, y ya me presenté y me dijeron

‘squé estudias? jen qué estds estudiando?’ y yo ‘soy de la universidad’ ‘;ja poco Si?

Ah, ok’. Si estuvo muy curioso, pero si me los gané” (E2, p. 48, 10-12)
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Otra identidad desplegada por el participante es la relacionada a la divulgacion de la
Fisica, principalmente como miembro de la Sociedad Universitaria de Fisica en Ensenada
(SUFE), y en actividades de la universidad como la Semana de la Ciencia. Como miembro del
SUFE, el participante manifiesta identidades tanto de autor, al escribir en la revista bimestral
en linea de la sociedad, y como expositor.

“En esa sociedad nuestro objetivo es divulgar la ciencia a diferentes etapas de la

escuela: de primaria, secundaria, incluso hasta kinder, hasta los adultos. Entonces

organizamos platicas en CEARTE, tenemos una revista que la publicamos cada dos
meses. Y pues si, es el objetivo de esta sociedad, divulgar la ciencia por el gusto de

ella en diferentes etapas.” (El, p6, 25-26; p. 7, 1-2).

Sobre su participacion en la revista, Mario comento

“Si, ya van varias ediciones que he escrito. De hecho, este mes o el otro se va a

publicar otra revista y pues voy a escribir ahi también” (E1, p. 7, 10-11)

Otra actividad de divulgacion en la que tanto Mario como Jocelyn han participado es
en la Semana de la Ciencia que organiza la Facultad de Ciencias. En preparacion para este
evento, los estudiantes en equipo realizan un experimento que presentan a la sociedad en
general. Aunque los estudiantes no son acompariados por algin maestro, si reciben asesoria
sobre cuestiones administrativas, pues reciben un recurso para conseguir los materiales para
los experimentos. Durante el evento, los estudiantes realizan demostraciones del experimento
y se lo explican a los asistentes, por lo que despliegan no solo identidades como cientificos al
experimentar, sino también como promotores de la ciencia.

“Es toda una semana donde hacemos proyectos y se los presentamos al publico.

Entonces ya me ha tocado en una ocasion jAh no! Dos ocasiones (...) En el primer

experimento lo que hicimos fue simular como es el espacio. Entonces hicimos como un
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aro circular, poniamos una tela latex, digo, como licra, entonces simulabamos que ese
era el espacio, entonces si ponias objetos en €l pues se comienzan a curvar, ¢no?
Entonces si aventdbamos una canica le deciamos a los nifios ‘miren, ¢qué parece?’y
decian ‘planetas’, y tratdbamos de explicar asi, de alguna manera, como el espacio,
como lo pensaba Einstein en ese entonces (...) El segundo, ese fue el ario pasado, es de
un tema que, pues es, estd de moda ahorita, se llaman ‘ondas gravitacionales’. En ese
nosotros hicimos como una gelatina, entonces en la gelatina teniamos dentro un espejo
y una pelotita como a la mitad introducida, entonces teniamos un laser que venia,
pegaba en el espejo y llegaba como a una placa que estaba graduada. Entonces le
deciamos a las personas ‘imaginen que este es todo mi espacio; si hago chocar una
pelota que tengo aca con esta que de aca, imaginando que son estrellas, ¢qué creen
que le pase al espacio? (...) Se va a distorsionar, va a comenzar a moverse’. Entonces
lo haciamos y veiamos que en el detector comenzaba a oscilar el laser. Entonces esa es
como la manera que funciona el detector que tienen en Estados Unidos, funciona de
manera similar, con los ldseres y el movimiento.” (E1, p. 8, 6-26)

Por los comentarios del participante sobre como las ondas gravitacionales son un tema

que “estd de moda”, podemos inferir que el participante se mantiene actualizado sobre temas

de Fisica. Otro de sus intereses, comenta, es también un tema que esta comenzando a

despegar: los metamateriales. Por su interés en ese tema, Mario aplicé para realizar una

estancia en el Centro de Investigaciones en Optica de Guanajuato. Comentd que era el centro

de investigacion especializado en Optica “que le faltaba”, pues ya habia estado en CICESE y

en INAOE, que junto con el CIO son los tres centros mas reconocidos en el pais y conforman

el Consorcio en Optica Aplicada en Monterrey.
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La estancia tuvo una duracion de siete semanas, de las cuales tres Mario se dedicé a
familiarizarse con la teoria y los conceptos asociados al estudio de materiales, ademas de
realizar trabajo en laboratorio; y las siguientes cuatro semanas estudié a profundidad la teoria
acompariado del investigador anfitrion.

“Lo que haciamos [en el laboratorio] era estudiar un fenomeno que se llama ‘Segundo

armonico’, entonces ese fenomen0 ocurre cuando utilizas laseres muy potentes. De

hecho, antes de entrar al laboratorio nos daban una platica de seguridad porque el
laser que tienen ahi es muy, muy potente, muy peligroso si no lo manejan bien.

Entonces lo que pasa en ese fendmeno es que al incidir luz muy potente sobre un

cristal especifico, el ldaser tiene luz roja, entonces cuando incides sobre el material.”

(E3, p. 6, 9-13)

Esta experiencia representd un momento importante en la carrera de Mario, pues
disfrutd el hacer uso de la infraestructura avanzada del centro y participar como miembro del
equipo de trabajo del investigador, por lo que asistia a reuniones en las que interactuaba con
especialistas, comparfieros de licenciatura y posgrado, tanto nacionales como internacionales.

“Con el investigador siempre, él es el lider del grupo de Fotdnica, entonces siempre

habia junta los miércoles, cada semana era de junta, y en esa semana nosotros

contdbamos el avance que habiamos hecho o lo que habiamos obtenido, ya sea en el
laboratorio o en la semana de la parte teorica (...) eran varios estudiantes de

doctorado, el doctor que estaba a cargo de mi en el laboratorio y con el que fui a

hacer la estancia. En total éramos, yo creo que como unos diez, habia estudiantes

colombianos y chilenos, de varias partes” (E3, p. 8, 5-12)

Otra identidad que manifestdo Mario fue la de estudiante autodidacta. Mencioné que

durante su estancia le presentaron diferentes programas para programar c6digos matematicos,
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como Perl, y para escribir documentos como las tesis en LaTex, y sistemas operativos, como
Linux. Al preguntarle si le habian ensefiado a usar los programas y el sistema operativo, €l
participante dijo
“Soy un poco autodidacta, entonces yo aprendi a las primeras semanas cuando nos
comento. Entonces yo no sabia usarlo, entonces pues me puse ahi a ensayar y ya
después se lo instalaron a mi computadora.” (E3, p. 10, 1-3)
Es pertinente mencionar que esta afirmacion contrasta con la postura de Jocelyn hacia
la programacién, quien tiene problemas para dominar estos lenguajes. A partir de su estancia,

el participante definié mas sus prospectos de carrera, los cuales tocaré en la siguiente seccion:

Identidades posibles.

Las identidades posibles o proyectadas del Mario fueron desplegadas en varias
ocasiones durante las entrevistas. En la primera entrevista le pregunté sobre sus planes y
expectativas para el futuro. El participante declar6 su interés en seguir una carrera en la
ciencia, por lo que al terminar la licenciatura buscaria ingresar a una maestria.

“Pues ahorita mas gque un trabajo yo estoy pensando en hacer una maestria en el

extranjero. Entonces, haciendo esa maestria referente a los temas que me vayan

interesando en esta etapa, pues ya darle seguimiento a mis estudios (...) Hay dos
paises que me gustan mucho, es Canada y Australia. Entonces ya serian esas dos
regiones, y el tema que ahorita mas me interesa es una cosa que se llaman

metamateriales, que son ahorita lo mas de moda. Entonces se supone que esas cosas 0

eso materiales lo que hacen es, bajo ciertos fendmenos que tienen dentro de ellos,

pareciera como si fueran invisibles a simple vista, a grandes rasgos” (E1, p. 9, 14-22)
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Desde la primera entrevista, Mario demostraba su interés en los metamateriales y los
consideraba como un objeto de estudio en tendencia que le gustaria seguir estudiando.
Posteriormente, cuando hablo sobre su estancia, comentd que habia decidido ir al CIO con un
especialista en metamateriales.

“Pues él estudia principalmente lo que son propiedades opticas de los metamateriales.

El tiene un sistema de computo muy avanzado. Lo que él hace es predecir el

comportamiento de materiales (...) que era lo que me interesaba. Entonces ya yo le

expliqué que me interesaba esa area e investigdbamos unas propiedades especificas de

esos materiales al incidir por ejemplo luz especificamente sobre ellos.” (E3, p. 3, 11-

20)

Al preguntarle como se sentia después de esa experiencia, respondid lo siguiente:

“Ya me di cuenta como se complementan tanto la parte experimental como teorica,

porque, bueno, la persona con la que estuve en laboratorio (...) es el experimental, y el

doctor (...) es el teorico, entonces ahi siempre se complementaban cuando decia la
teoria el experimental entraba como que ‘oye, yo puedo hacer eso, a ver, hay que
modificarlo de esta manera’ entonces como que me dio como el plus de entender como

se trabaja ya en un ambiente mas profesional” (E3, p. 11, 1-6)

A partir de la experiencia en un ambiente cientifico auténtico, Mario observo un
modelo de interaccion entre los fisicos tedricos y los experimentales, lo que le dio pauta a
reflexionar sobre qué tipo de fisico le gustaria ser (aunque aun se encuentra indeciso).

Otra identidad posible que desplego fue la de tesista, pues ya habia recibido ofertas del
docente de la ayudantia de Laboratorio de Mecanica y del investigador anfitrion en el CIO;

ademas, relato que le interesaba realizar la tesis con un investigador del CICESE.
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“De Optica, entonces, no sé si ya te habia platicado, pero él estd investigando junto
con una universidad de Estados Unidos algo que se llama ‘Una ventana al cerebro’,
entonces lo que estan haciendo es desarrollar como un tipo implante que quieren

poner en el craneo para poder estudiar el cerebro sin necesidad de abrir el craneo y

estudiarlo y ver cudndo se inflama y todo eso” (E3, p. 13, 10-13)

Aunque Jocelyn y Mario despliegan identidades similares, como estudiantes curiosos,
divulgadores de la ciencia y posibles estudiantes de posgrado, sus trayectorias, personalidades
y aspiraciones los llevan a manifestar identidades diferentes en su discurso oral. Ya desde
antes de ingresar a la licenciatura, Jocelyn tenia un ser posible como cientifica; el cual
posiblemente se vio reforzado por la influencia de la identificacion positiva y el aprendizaje de
la observacidn que surge de su interaccion con docentes, expertos en la disciplina.

En el caso de Mario, para €l fue posible desplegar desde el bachillerato una identidad
como cientifico al participar en actividades tipicas de las ciencias como la recoleccion y
analisis de muestras, la escritura de articulos cientificos y la presentacion de hallazgos en una
conferencia ante sus pares. En su caso, la mentoria de sus profesores y las actividades que
provee el subsistema de bachillerato tecnoldgico al cual asistia, fueron los detonantes para que
Mario explotara su curiosidad cientifica. Otra experiencia determinante fue su visita al
INAOQE, donde pudo apreciar un ambiente cientifico mas auténtico que ultimadamente lo llevo
a consolidar su decision de ingresar a la Licenciatura en Fisica. A lo largo de su carrera
academica, ha podido construir una identidad disciplinar mas definida que la de Jocelyn, en
parte por la trayectoria de participacion con mayor proximidad y con una mayor variedad de
posicionamientos.

En cuestion de sus identidades como divulgadores, Jocelyn habla més de la Sociedad

Universitaria de Fisica en Ensenada y hace mayor hincapié en la importancia de la divulgacion
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de la ciencia, al punto de que se convierte en una identidad posible para ella (habla sobre
estudiar una especialidad); y aunque reconoce la importancia de estudiar un posgrado en esta
disciplina, no profundiza en sus planes al grado que lo hace Mario, quien parece estar
identificando areas de crecimiento académico y profesional. Jocelyn habla de las diferentes
dificultades que ha tenido en la licenciatura y como las ha superado, aunque aun se describe
como “mala” para ciertas actividades y para organizarse; por su parte, Mario se identifica
como un estudiante sobresaliente, quien no ha tenido muchas dificultades para cursar con éxito

el programa educativo, en parte por su identidad como autodidacta.

6.5 Posicionamiento autoral e involucramiento con el lector

Para el andlisis del discurso relacionado al posicionamiento autoral y al
involucramiento con el lector (Hyland, 2005), realicé la lectura de dos reportes de préacticas de
laboratorio por participante. El director de esta tesis, el Dr. Moisés Perales Escudero, y yo
realizamos la codificacion de los textos de manera individual, para después compararlos y
llegar a acuerdos. Es pertinente mencionar que en ocasiones se permitio la doble codificacion
de marcadores. En el caso de Jocelyn, los porcentajes de acuerdo de la primera lectura fueron
los siguientes:

e Para el reporte Cuadrado Inverso hubo un 25% de acuerdo en los mitigadores, 55.6%
en los intensificadores, 60% en los marcadores de actitud, 94% en las auto-menciones
indirectas, 100% en las auto-menciones directas y 0% de acuerdo para los pronombres
de lector y llamados al conocimiento comun. Coincidimos en que Jocelyn no utilizaba
el resto de los marcadores en el texto.

e Para el reporte Método de la Secante y la Pos fue un 83.3% de acuerdo en los
mitigadores, 66.7% de acuerdo en los intensificadores, 85.7% en los marcadores de

actitud, 100% en las auto-menciones indirectas, 40% en las auto-menciones directas,
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25% en los marcadores de conocimiento comun y 81.8% en las instrucciones. No
encontramos ocurrencias de los otros marcadores.

De igual manera, la lectura de los textos de Mario arrojé los siguientes porcentajes de

acuerdo:

Para el reporte Polarizacion y Ley de Malus hubo un 90% de acuerdo en los
mitigadores, 60% en los intensificadores, 42.9% en los marcadores de actitud, 86.3%
en las auto-menciones indirectas, 77.8% en las auto-menciones directas, 16.7% en
conocimiento comudn y 76.5% en instrucciones. Tuvimos 0% de acuerdo para los
pronombres de lector y las preguntas. No encontramos acotaciones.

Para el reporte Determinacidn del tamafio de objetos a partir de su patron de difraccion
fue un 60% de acuerdo en los mitigadores, 66.7% de acuerdo en los intensificadores,
0% en los marcadores de actitud, 89.8% en las auto-menciones indirectas, 91.3% en las
auto-menciones directas, 66.78% en las instrucciones y 100% para las instrucciones.
Tuvimos 0% en los marcadores de conocimiento comun y los pronombres de lector.
No encontramos ocurrencias de los otros marcadores.

Después de discutir los resultados y realizar lecturas en conjunto, logramos llegar a un

porcentaje de acuerdo del 100%.

6.5.1 Reportes de Jocelyn.

El primer reporte, Cuadrado Inverso (Cl), tenia una extension de 614 palabras, y

correspondia a una practica de la materia de Laboratorio de Optica; mientras que el reporte

Método de la Secante y de la Pos (SP), de 1065 palabras, fue la cuarta practica en la materia

de Métodos Numéricos. En Laboratorio de Optica, las précticas consistian en la realizacion de

experimentos para comprobar teorias o leyes, mientras que en Métodos Numeéricos los

estudiantes resolvian problemas a través de técnicas de programacion, es decir, codificando

tanto de manera manual (pseudocddigo) como digital en software como MATLAB. La practica

y el reporte CI fue realizado en equipo, y SP fue realizado de manera individual.
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En la Tabla 6.5 presento las frecuencias encontradas para cada marcador utilizando el
modelo de interaccion social de Hyland (2005), seguida por las Figuras 6.5y 6.6 que ilustran
el porcentaje de ocurrencias de cada marcador en cada documento, seguido por la Figura 6.7

que muestra el porcentaje de marcadores de los dos textos.

Tabla 6.5

Frecuencias de marcadores de postura e involucramiento del lector de Jocelyn.

Reporte Mitiga- Intensifi-  Marca Auto Auto Pronom-  Acota- Conoci- Instruc-  Pregun-

dores cadores actitud mencion mencién  bre ciones miento ciones tas
indirecta  directa Lector comun

Cuadrado 3 8 12 22 1 1 0 1 0

inverso

Secante y 5 6 10 3 6 0 0 4 10

Pos

TOTAL 8 14 22 25 7 1 0 5 10

Fuente: Elaboracion propia. con base en Hyland (2005)

Pron. Lector Conoc. Comin __Mitigadores
2% 2% 6%

Autom dir
2%

Intensificadores
17%

Autom indir

46%

Figura 6.5. Porcentajes de marcadores del reporte Cuadrado Inverso. Fuente: Elaboracion propia.
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Intensificadores
13%

Autom dir
14%

Autom indir
7%

Figura 6.6. Porcentajes de marcadores del reporte Método de Secante y Pos. Fuente: Elaboracién
propia.

Instrucciones Mitigadores
11% 9%

Conoc. Comun
5%
Pron. Lector
1%
Autom dir
8%

Intensificadores
15%

Autom indir
27%

Figura 6.7. Suma de frecuencias de los dos reportes del Jocelyn. Fuente: Elaboracion propia.

En total encontramos 92 marcadores: En el primer reporte, Cuadrado Inverso (CI), de
531 palabras, identifiqué 48 marcadores de postura e involucramiento (Ver Figura 6.4);
mientras que en el reporte Método de la Secante y Pos (SP), de 515 palabras, 44 fueron

identificadas como marcadores (Ver Figura 6.5).
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Postura.

En el reporte Cuadrado Inverso, el marcador con mayor nimero de frecuencias fue
Auto-mencion indirecta, que se refiere al uso del impersonal para describir las acciones del
participante y su equipo. El uso del impersonal corresponde a la preferencia disciplinar de las
ciencias exactas por mantener una postura “objetiva”, subordinando la voz del autor al
fendmeno que se esta estudiando.

Ejemplos de este marcador son:

“Una vez que se identificd del problema, se monto un diafragma, con el objetivo de

evitar la saturacion del sensor. Sin obtener ninguna mejora, se colocé un atenuador en

la fuente, sin obtener mejoras de nuevo.” (CI, p. 3)

“En esta prdctica se requeria utilizar el Método de la Secante y el Método de la

Posicion Falsa para encontrar la raiz de la funcion” (SP, p. 1)

En contraste, el marcador de auto-mencién indirecta en el reporte de Método de la
Secante y la Pos fue de los que tuvo menor frecuencia. Esto se debe a que, a diferencia del
reporte Cuadrado Inverso, el reporte consiste de pseudocodigos e impresiones del programa,
gue son representaciones escritas del codigo que tiene que correr el programa MATLAB.
Entonces, en lugar de descripciones escritas del método experimental, encontramos pasos y
ecuaciones.

Las auto-menciones directas que encontramos pueden ser caracterizadas de tres
maneras:

1) expresion directa de una opinién personal: “Aun asi el Método de la Secante me
parecio muy eficiente y creativo” (SP, p. 7).

2) acciones del grupo de trabajo en el laboratorio: “Buscamos la raiz de la funciéon”
(SP, p. 1)
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3) marcadores que tuvieron doble codificacion con los marcadores de involucramiento
que evocan el conocimiento comdn: “Como ya sabemos, el Método de la Secante y
de la Posicion Falsa necesitan de dos puntos iniciales, en el problema tenemos los
siguientes” (SP, p. 1)

En ambos reportes encontramos que los marcadores de actitud fueron muy frecuentes.
Estos representaron aproximadamente un cuarto del total de marcadores e indican la postura
de la participante hacia los eventos y los contenidos del texto a traveés de sus actitudes
afectivas (Hyland, 2012). Por lo general, ese tipo de juicios de valor son escasos en los textos
cientificos, que se remiten a describir lo observable.

“a pesar de que esta fuente fuera mas estable y facil de manejar, el sensor

siempre marcaba 4(u.a) en intensidad” (CI, p. 4)

“Aun asi el Método de la Secante me parecio muy eficiente y creativo. ” (SP, p. 7)

Los intensificadores también fueron comunes en ambos reportes. Este tipo de marcador
se utiliza para denotar certeza y seguridad (Hyland, 2012).

“Si bien las condiciones se encontraban muy lejos de las ideales, se logré completar el

primer experimento, en el que, se puede observar claramente el comportamiento no-

lineal de la intensidad de luz con respecto a la distancia.” (CI, p. 4)

“Obviamente desde un punto de vista meramente practico el método maés eficiente es

mejor, sobre todo si este tiene un fundamente geométrico tan sencillo.” (SP, p. 7)

Por otra parte, al usar los marcadores mitigadores se pretende que la actitud epistémica

expresada se oriente a lo tentativo o posible (Hyland, 2012).

"Graficando los datos, con una aproximacion para tratar de generalizar el

comportamiento observado” (CI, p. 4)

“La desventaja de este método es que solo parece funcionar con funciones

relativamente simples” (SP, p. 7)
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Involucramiento
En cuanto a los marcadores de involucramiento con el lector, estos fueron mas
frecuentes en el reporte Método de Secante y la Pos que en el de Cuadrado Inverso, pues al ser
para la materia de Métodos Numéricos que consiste en las indicaciones para programar, su
contenido incluia instrucciones usando verbos conjugados en el pronombre del lector, por lo
que varios pasajes fueron codificados de manera doble:
PASO 1 Tome i=1
TOL=10-7
N=100
Qo= P03+ 3.6*P02-36.4;
Q1=P13+3.6*P12-36.4;
SALIDA (“El Metodo de la Secante’);
SALIDA (“‘Condiciones Iniciales Poy P1’);
SALIDA (“No. De Iteraciones | P | an | bn | ERPA’);
PASO 2 Mientras i<=N repita los pasos 3-5
Otro ejemplo de codificacidn doble se dio cuando identificamos llamados al
conocimiento comdn, como Ya lo introduje con los marcadores de auto-mencién directa.
También lo encontramos en el uso de marcadores de auto-mencién indirecta como el
siguiente:
“pero a distancias muy grandes asi se considera” (CI, p. 1)

“Como se lee en el problema esta funcion representa la acidez de una solucién de

hidroxido de magnesio en dacido clorhidrico” (SP, p. 1)

6.5.2 Reportes de Mario.

El primer reporte, Polarizacion y Ley de Malus (LM), tenia una extension total de
2491 palabras; mientras que el segundo reporte, Determinacion del tamafio de objetos a partir
de su patron de difraccion (PD), tenia un total de 1859 palabras. Ambos documentos fueron

entregados en el mes de mayo para reportar los experimentos realizados en la materia de
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Laboratorio de Optica. Cabe sefialar que los reportes fueron realizados colaborativamente por

el participante y uno de sus comparieros de equipo.

En la Tabla 6.6 ilustro las frecuencias de los marcadores de posicionamiento e

involucramiento. Posteriormente, en las Figuras 6.8 y 6.9 presento las graficas que indican el

porcentaje de ocurrencias de cada marcador en cada documento, seguido por la Figura 6.10

que muestra el porcentaje de marcadores de los dos textos.

Tabla 6.6

Frecuencias de marcadores de postura e involucramiento del lector de Mario
Reporte Mitiga- Intensific  Marca Auto Auto Pronom  Acotacio Conoci- Instruc-  Pregun-

dores adores actitud mencion mencién  bre -nes miento ciones tas
indirecta  directa Lector Comun

Ley de 20 10 17 81 9 6 0 5 15 1
Malus
Patron de 4 3 0 51 23 12 0 1 15 3
Difraccion
Total 24 13 17 132 32 18 0 6 30 4

Fuente: Elaboracion propia. con base en Hyland (2005)

Instrucciones Pregémtas
Conoc. Comun 9% 1%
3%
Pron. Lector
4%
Autom dir
6%

Intensificadores
6%

Autom indir
49%

Figura 6.8 Porcentajes de marcadores del reporte Ley de Malus. Fuente: Elaboracion propia.
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Preguntas . Mitigadores _ Intensificadores
3% 4% 3%

Conoc. Comin

[v) g
1% Instrucciones

Pron. Lector

11% Autom indir
'l 45%

Autom dir
. 20%
N

\

Figura 6.9. Porcentajes de marcadores del reporte Patron de Difraccion. Fuente: Elaboracion
propia.

Preguntas Mitigadores

Instrucciones 1% 9%

11%

Conoc. Comin
2%

Pron. Lector
6%

Intensificadores

5%
Marc- actitud
6%

Autom dir
12%

Autom indir
48%

Figura 6.10. Suma de frecuencias de los dos reportes del Mario. Fuente: Elaboracién propia.

En total encontramos 276 marcadores: En el primer reporte, Polarizacion y Ley de
Malus (LM), de 2491 palabras, identifiqué 164 marcadores de postura e involucramiento (Ver

Figura 6.7); mientras que en el reporte Determinacién del tamafio de objetos a partir de su
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patron de difraccion (PD), de 1859 palabras, 112 fueron identificadas como marcadores (Ver

Figura 6.8).

Postura.

Al igual que los reportes de Jocelyn, el marcador con mayor ndmero de frecuencias fue
“Auto-mencion indirecta”. Ejemplos de este marcador son:

“Se monto el arreglo experimental de la figura (4), con la luz apagada, se incidié

sobre el sensor luz LED blanca, y se registro la lectura del sensor” (LM, p. 3)

“En la primera parte de la practica, se observo el patron de difraccion producido por

diferentes aberturas como: rendija simple, rendija doble, rendijas maltiples, rejilla de

difraccion” (PD, p. 2)

Otro marcador con un alto nimero de frecuencias fue “Auto-mencion directa”, en el
que describian acciones, ideas y eventos usando la primera persona en plural. Como las
practicas de laboratorio se realizan en equipos de cuatro integrantes, estos marcadores sefialan
las acciones del grupo, por lo que no encontré incidencias de la primera persona en singular.

“Sin embargo, al momento de graficar los datos medidos figura (6), obtuvimos un

desfase de aproximadamente 90°...” (LM, p. 5)

“Lo anterior N0S dio un radio de la abertura circular a = 0.199 mm” (PD, p. 3)

En cuestion de los marcadores “Mitigadores”, estos fueron mas comunes que los
“Intensificadores”. La mayoria de las ocurrencias se encontraron en los apartados de
resultados y conclusiones, en las que el participante mostraba una distancia, como menciona
Hyland (2005), una evasiva a comprometerse completamente con lo que plantea.

“...obtuvimos un desfase de 90°, probablemente por una inadecuada colocacion del

analizador en el arreglo experimental” (LM, p. 5)
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“Cabe senialar que otro factor que se observo fue que las paredes del recipiente

presentaban un cierto grado de opacidad (...) Tal hecho pudo haber afectado para que

la luz no rotara.” (LM, p. 6)

“...podemos observar que el comportamiento de la grdfica es un tanto simétrica en los

extremos, con un maximo central.” (PD, p. 5)

Por su parte, los intensificadores buscaban sefialar la seguridad del participante y la
certeza en sus afirmaciones:

“El estado del polarizador puede ser facilmente probado por un segundo polarizador,

el cual recibe el nombre de analizador.” (LM, p. 1)

“Sin duda, la figura (7) no cumple la ley de Malus, dado que no esta fluctuando entre

un mdximo y un minimo como en la figura (6)” (LM, p. 5)

Finalmente, los “Marcadores de actitud” fueron encontrados en menor medida. La
presente investigacion demuestra que este tipo de marcadores son mas comunes en textos de
las ciencias sociales y humanas, pues son mas cercanas a cuestiones afectivas, pero esto no
descarta su ocurrencia en textos de las ciencias exactas, en las que pueden expresan acuerdo,
logro o frustracién con los resultados. Por ejemplo:

“.... Esto no ocurrio dado que el sensor no estaba idealmente alineado” (LM, p. 3)

“... por consiguiente, hubiera sido conveniente diluir mas azucar en el liquido” (LM,

p.8)

Involucramiento.

Los marcadores de involucramiento tuvieron menor nimero de frecuencias que los de
postura; sin embargo, esto no significa que los hallazgos sean menospreciables. Encontré que

el marcador “Instrucciones”, que representa el 10% de la totalidad de los marcadores, esta
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presente en diversos ejemplos de los tipos textual y cognitivo, sin ocurrencias de instrucciones
fisicas. En lo que respecta a los actos textuales, el participante, a lo largo del texto, le indica al
lector que dirija su atencidn a las diferentes figuras y ecuaciones del reporte, por ejemplo:

“En la Figura (8) se muestra un comportamiento cosenoidal cuadrado.” (LM, p. 6)

“En la ecuacidn (1) tenemos la funcion sinc, la cual posee una propiedad de que

cuando el argumento tiende a cero, esta funcion se aproxima a 1” (PD, p. 6)

Otro ejemplo de instrucciones de tipo textual estd presente cuando el participante
remite al lector a otras partes del texto, o bien, a textos citados. En el caso de los textos
citados, el formato utilizado en los articulos cientificos modelo sefiala que las referencias en el
texto se marcan con el nimero de la referencia en corchetes, por ello el [1] después del autor
citado, pues Pedrotti es la primera referencia de la lista.

“...como bien se sefiala en Pedrotti [1], esto es mds una distincion formal que real”

(PD, p. 1)

“En el Apéndice, se demuestra como se cumple esta condicion.” (PD, p. 1)

En el caso de las instrucciones para actos cognitivos, encontré que el participante las
utiliza para hacer énfasis en algln dato o para presentar ejemplos:

“Notese que los maximos y minimos estan bien determinados, de modo que la funcién

varia entre 0y 0.526” (LM, p. 8)

“Por ejemplo, considérese una pantalla con un pequefio orificio circular o
rectangular, si se coloca otra pantalla donde se proyecte la luz despues de pasar por
el obstaculo, se observard un patrén de interferencia constructiva y destructiva” (PD,

p. 1)

Otro marcador de involucramiento encontrado es el correspondiente a las preguntas

retoricas. Aunque fueron pocos casos, estos son evidencia de la familiaridad del participante
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con articulos de divulgacion, en los que las preguntas son una forma de abrir el didlogo y
mantener la atencion del lector.

“Considerando esto, ¢{qué pasa si variamos el angulo del analizador? Los resultados

se muestran en la figura (6)” (LM, p. 5)

“Entonces, ¢en qué se distinguen la interferencia y la difraccion? En la difraccién, la

interferencia de los haces proviene de una distribucion continua de fuentes; mientras

que, en la interferencia, estos haces provienen de un numero discreto de fuentes” (PD,

p. 1)

No encontré ejemplos que muestren pronombres en segunda persona tal cual para el
marcador “Pronombre del lector”; sin embargo, como lo menciona Hyland (2005) y similar a
lo encontrado por Castro y Sanchez (2016), el uso de la primera persona en plural podia
identificarse como un vinculo al lector, como una forma de dicho marcador. Esta se diferencia
de las auto-menciones, que enuncian las acciones y reflexiones del autor y su equipo, mientras
que en este caso la primera persona en plural busca integrar al lector en diversas
consideraciones, particularmente teéricas. En los siguientes extractos, podemos observar el
uso del plural de la primera persona puede ser considerado una inclusion del lector:

“Ahora bien, si queremos que sinfi=0, necesitamos que el argumento adquiera valores

der, 2m, 3m,...” (PD, p. 1)

“Si I, representa la irradiancia maxima transmitida, entonces, la ley de Malus nos

dice que la irradiancia para cualquier angulo O entre los TA esta dada por...” (LM, p.

2)

Finalmente, el marcador “Conocimiento compartido” fue identificado cuando el
participante buscd suscitar conocimiento disciplinar comun, por ejemplo:

“Como es sabido, las ondas electromagnéticas son transversales...” (LM, p. 1)
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“La irradiancia para una abertura circular con diametro ¢, genera un patron de

difraccion cuyo maximo central es un circulo de luz, conocido como disco de Airy”

(PD, p. 2)

Como sefiala Hyland (2005), con este tipo de marcadores el autor presupone que el
lector mantiene ciertas creencias o conocimientos ubicados al interior de la comunidad
disciplinar.

Aunque los marcadores representan una pequefia porcion del total de palabras de los
documentos de los participantes, como se ve en la Figura 6.11, su identificacion nos permite
inferir aspectos de las identidades que despliegan los participantes en su posicionamiento en la
comunidad disciplinar y la proximidad con los contenidos.

Marcadores
5%

Otras palabras
95%

Figura 6.11. Porcentaje de marcadores en los reportes de los estudiantes de Fisica. Fuente:
Elaboracion propia.

Por ejemplo, en cuestion de los mitigadores e intensificadores, encontré que en los
reportes la postura del participante se mueve entre la de un autor cauto, quien mantiene cierta
distancia al momento de plantear resultados o ideas, y un autor asertivo, que utiliza los
intensificadores para plasmar con seguridad sus ideas y resultados. A través de las auto-

menciones indirectas, vemos que tanto Mario como Jocelyn siguen las convenciones del
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género al mantener su voz “oculta”, dandole prioridad al impersonal y, de ese modo, a las
acciones que realiza y los fendmenos con los que se encuentra. Esta preferencia puede
interpretarse como una actitud de conformidad a las reglas de la disciplina, que es uno de los
requisitos para que no solo se identifiquen a si mismos como parte de una comunidad, sino
que la comunidad acepte sus trabajos escritos, ya que se apegan a las reglas de los géneros
discursivos que de ella emanan. Por otro lado, las auto-menciones directas, como lo mencioné
anteriormente, no solo indican las acciones que los participantes y sus equipos de trabajo
realizaron durante la practica, es también una herramienta de inclusion del lector como parte
de la actividad y el conocimiento que de ella resulta. En cuestion de involucramiento, los
participantes utilizan otras estrategias como las instrucciones textuales y cognitivas para
dirigir al lector, asi como la suscitacion del conocimiento comun, y en el caso de los textos de
Mario, las preguntas retéricas para dialogar con el él. El uso de estos marcadores puede
presentar al participante como un emisor abierto que busca hacer complice al lector para que

considere los saberes disciplinares desde la perspectiva del autor.

6.6 Analisis de procesos

Los individuos expresamos la construccion de nuestra realidad y nos posicionamos en
el mundo a través de figuras y procesos que se manifiestan en la oralidad y la escritura. Para
comprender cdmo los participantes de este estudio se identifican en su realidad, utilicé el
enfoque de Martin y Rose (2003) sobre el andlisis de procesos de hacer, sentir, decir y ser.
Para darle validez al anélisis, el director de esta tesis, el Dr. Moisés Perales Escudero, y yo
analizamos los reportes de manera individual para después realizar comparaciones y llegar a
acuerdos sobre los resultados encontrados. Posterior al primer anélisis de los reportes de

Jocelyn, el Dr. Perales y yo tuvimos los siguientes porcentajes de acuerdo:
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e Parael reporte de Cuadrado Inverso 68% de acuerdo para los procesos de hacer, 62.5%
para los procesos de sentir, 100% de acuerdo para los procesos de decir, y 86.3% para
los procesos de ser.

e Para el reporte de Método de la Secante y la Pos tuvimos 85% de acuerdo para los
procesos de hacer, 33% para los procesos de sentir, 100% para los procesos de decir y
87.5% para los acuerdos de ser.

Después de una discusion en la que se planted el razonamiento detras de los desacuerdos y
de realizar los ajustes necesarios, logramos alcanzar un 100% de acuerdo en todos los
procesos. Los reportes del participante Mario fueron analizados utilizando el mismo sistema
que los reportes de Jocelyn; sin embargo, su andlisis fue el primer acercamiento a esta técnica,
por lo que la actividad fue conducida por mi director de tesis. Puesto que las discusiones
ocurrieron en el momento de hacer el primer ejercicio de analisis, no existe registro

porcentajes de acuerdo o desacuerdo.

6.6.1 Reportes de Jocelyn
En los reportes de Jocelyn encontramos las frecuencias mostradas en la Tabla 6.7

Tabla 6.7

Frecuencias de procesos en los reportes de laboratorio de Jocelyn.

Figura Hacer Sentir Decir Ser Total
Cuadrado Inv 29 9 2 22 62
Secante y Pos 33 3 1 20 57
Total 62 12 3 42

Fuente: Elaboracion propia con base en Martin y Rose (2003).

Estos resultados se representan visualmente en las graficas a continuacion. En la Figura
6.12 muestro los porcentajes correspondientes al reporte de Cuadrado Inverso, en la Figura
6.13 los del reporte de Método de la Secante y la Pos, seguida por la distribucién total de

procesos encontrados en ambos reportes en la Figura 6.14.
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Figura 6.12. Procesos en el reporte Cuadrado Inverso. Fuente: Elaboracion propia.

Figura 6.13. Procesos en el reporte Método de la Secante y la Pos. Fuente: Elaboracion propia.
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Sentir
10%

Figura 6.14. Distribucién total de los procesos en los reportes de Jocelyn. Fuente: Elaboracion
propia.

En primera instancia es notorio que los procesos de hacer son los que tienen mayor
namero de ocurrencias (62), seguidos por los procesos de ser (42). Estos datos tienen sentido,
pues los reportes de laboratorio muestran “secuencias de eventos (...) en géneros
procedimentales como recetas, explicaciones cientificas y manuales técnicos.” (Martin y
Rose, 2003, p. 72). Uno de los elementos principales de los reportes de laboratorio es la
explicacién del método experimental, donde se realiza la descripcion de las acciones.

“Se colocé la fuente de luz en un extremo del riel (figura 1) y se colocé el receptor en

una base a una distancia r’ de la fuente (figura 2)” (CI, p. 1)

Por otro lado, los procesos de ser se encuentran principalmente en la introduccion, los
resultados y la discusion del experimento, pues describen cualidades e identifican los
componentes, los fendmenos estudiados y los resultados obtenidos.

“La ley del cuadrado inverso es una ley que explica fendmenos fisicos donde la

intensidad de una onda es inversamente proporcional al cuadrado de la distancia

donde se originan” (Cl, p. 1)
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“Aun asi, esta tercera fuente tenia una desventaja, en la parte superior tenia otra
pantalla de la cual emitia luz, aumentando asi el riesgo de saturacion del sensor” (ClI,
p. 4)

“Como se lee en el problema esta funcion representa la acidez de una solucion de
hidroxido de magnesio en acido clorhidrico, donde x es la concentracion del ion de

hidrogeno” (SP, p. 1)

“El Método de la Secante y el de la Posicion Falsa no son muy diferentes, utilizan una

misma formula y su teoria es muy parecida” (SP, p. 7)

Con un 10% de ocurrencias, los procesos de sentir (12) se encontraron cuando Jocelyn
describia las percepciones visuales y los procesos cognitivos que tuvieron lugar durante y
después del experimento.

“La distancia de la fuente de luz hacia el sensor que la va a detectar no sera tan

grande como para ser considerada puntual, pero a distancias muy grandes asi se

considera” (Cl, p. 1)

“Aun asi el Método de la Secante me parecio muy eficiente y creativo” (SP, p. 7)

Finalmente, los procesos de decir fueron los que tuvieron menos ocurrencias (3), y se
limitaban a explicaciones.

“La ley del cuadrado inverso es una ley que explica fendmenos fisicos donde la

intensidad de una onda es inversamente proporcional al cuadrado de la distancia

donde se originan” (CI, p. 1)

6.6.2 Reportes de Mario.

En la Tabla 6.8 a continuacion presento las frecuencias de los procesos encontrados en

los reportes de practica de laboratorio del participante Mario.
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Tabla 6.8

Frecuencias de procesos en los reportes de laboratorio de Mario.
Figura Hacer Sentir Decir Ser Total
Ley de Malus 130 38 18 62 248
P. de 80 20 18 41 159
Difraccion
Total 210 58 36 103

Fuente: Elaboracion propia con base en Martin y Rose (2003).

En las Figuras 6.15 y 6.16 muestro las graficas correspondientes a los reportes Ley de
Malus y Patron de Difraccion, asi como la distribucion de los tipos de procesos en los dos

reportes de laboratorio en la Figura 6.17.

Sentir
(o)

Figura 6.15. Procesos en el reporte Ley de Malus. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 6.16. Procesos en el reporte Patron de Difraccion. Fuente: Elaboracion propia.

Sentir

Figura 6.17. Distribucion total de los procesos en los reportes de Mario. Fuente: Elaboracién propia.

Al igual que con los reportes de Jocelyn, los procesos de hacer tuvieron mayor nimero
de ocurrencias (210). Uno de los elementos principales de los reportes de laboratorio es la
explicacion del método experimental, donde se realiza la descripcion de las acciones.
Ejemplos de los procesos de hacer se encuentran en la explicacion del método experimental:

“En la segunda parte de la practica con el arreglo experimental de la figura (1), se

determing el tamafio de una rendija simple. Se midi6 la distancia (D) entre la rendija
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y el patrén de difraccion, asi como la distancia del maximo central al primer minimo

(y) y con la ecuacion (2) se calcul6 el tamafio de la rendija simple, se compard el

resultado obtenido con el valor mostrado por el fabricante (PASCO) en la rendija

simple (PD, p. 2)

Después de los procesos de hacer, los procesos de ser fueron de los mas frecuentes
(103). En los siguientes ejemplos, es visible cdmo los procesos de ser se utilizan para describir
los fendmenos que estudian y los resultados obtenidos en el experimento, por lo que, al igual
que con Jocelyn, se encuentran predominantemente en la introduccion, los resultados y la
discusion del reporte.

“... la difraccion se produce ante la presencia de una abertura o un obstaculo. En este

caso, el obstaculo que produce el patrén de difraccion es un cabello humano figura (6

y 7). Uno de los objetivos de este apartado consiste en determinar el grosor de este

cabello” (PD, p. b)

“Los campos asociados a las ondas electromagnéticas son vectores tales que en cada

punto de la onda, el campo magnético, el campo eléctrico y la direccion de la energia

de propagacién de la onda son perpendiculares entre si. La direccion del campo

eléctrico es conocida como polarizacion de la onda.” (LM, p. 1)

Como se ve en la Tabla 6.7, la figura sentir fue el tercero en ocurrencias (58). En este
sentido, los procesos denotaban principalmente aspectos cognitivos como concluir, y
sensoriales, como observar.

“Podemos observar que en el centro del patron de difraccion tenemos un maximo de

brillo y a medida que nos alejamos de él, la intensidad de brillo disminuye

gradualmente, en una sucesion de mdaximos y minimos.” (PD, p. 3)
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“Con los tres arreglos experimentales observamos que la ley de Malus se cumple. Por

otra parte, se pudo verificar que al incidir luz en los azlucares, dependiendo del grado

de saturacion de la sustancia, se puede observar un fendmeno en el cual la luz

polarizada sufre una rotacion, la cual tiene el nombre de actividad dptica.” (LM, p. 8)

Finalmente, decir fue la figura con menor nimero de ocurrencias (36), las cuales
fueron principalmente encontradas en el proceso “mostrar” en los pies de foto.

“El patron de difraccion para la rendija simple se muestra en la figura (3).” (PD, p.

3)

“A este desfase se le pueden atribuir causas similares a las que Se mencionaron en el

caso LED.” (LM, p. 6)

En esta seccidn presenté los resultados correspondientes a los estudiantes de Fisica,
Jocelyn y Mario. Gracias a lo analizado, encontré que ambos participantes han leido y
producido géneros particulares de la Fisica, como los reportes de laboratorio, los articulos de
investigacion y las bitacoras de laboratorio. Ademas, las actividades en las cuales estos
géneros se encuentran presentes, mismas que ilustran las practicas de lectura y escritura de los
estudiantes de esta disciplina. Estas actividades incluyen lectura de textos de apoyo para sus
clases, ademas de textos con la finalidad de investigar para actividades de divulgacion o
experimentacién. En cuanto a la escritura, los estudiantes participan en actividades escolares
como tomar apuntes y hacer examenes, pero también producen textos disciplinares como
presentaciones y reportes de las practicas de laboratorio en las que participan. Otra actividad
de escritura relevante es la correspondiente a la escritura para la divulgacion, la cual asumen
como parte del quehacer cientifico y comparten por medio de la revista de la Sociedad

Universitaria de Fisica o en conferencias dirigidas al publico en general.
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En cuestion identitaria y a pesar de sus diferencias, ambos estudiantes se caracterizaron
por ser de naturaleza curiosa, rasgo que los motivé a estudiar Fisica, ademas de estar
comprometidos con la divulgacion de la ciencia al publico en general. Ademas, ambos
sostienen que para desempefiarse como cientificos deber perseguir un posgrado. En sus textos,
es visible que mantienen un discurso acorde a las convenciones de la disciplina, al
posicionarse como autores “objetivos” en el uso de las auto-menciones indirectas. En sus
textos utilizan en menor medida los marcadores de actitud, y el uso de procesos relacionados
con el sentir se limita a sus describir actos cognitivos y perceptivos, es decir, la parte afectiva
no esta presente.

En el capitulo siguiente presentaré los resultados de los estudiantes de la Licenciatura
en Ensefianza de Lenguas, mismos que en el capitulo correspondiente a la discusion seran

contrastados con lo aqui presentado sobre los estudiantes de Fisica.
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Capitulo 7 : Estudiantes de Ensefianza de Lenguas

En este capitulo presento los resultados del segundo caso, el cual esta conformado por
los estudiantes de Ensefianza de Lenguas: Ariel y Karen. El capitulo esta estructurado de la
siguiente manera: 1) descripcion de los participantes, 2) mapa de géneros discursivos, que
incluye informacion tanto de las entrevistas como de los documentos; 3) los resultados de los
analisis realizados a las entrevistas: el anlisis inductivo a partir del cual realicé un mapeo de
las actividades para inferir las practicas, y el analisis de las auto-menciones a partir del cual
obtuve el repertorio de identidades de los participante; 4) los resultados para los analisis de los
documentos: el andlisis de discurso utilizando el modelo de interaccion en el discurso
académico (Hyland, 2005) y el analisis de procesos (Martin y Rose, 2003). En la Tabla 7.1

presento los materiales que fueron analizados por participante.

Tabla7.1

Materiales a analizar

Programa Participante Reflexiones Entrevistas
Licenciatura en Ariel (ELEL1) Reflexién final y autoevaluacion 4
Ensefianza de Reflexién de la practica docente

Lenguas Karen (ELEL2)  Reflexion unidad dos 4

Reflexion de la practica docente

Fuente: Elaboracion propia.

7.1 Presentacion de los participantes

7.1.1 ELELZ1: Ariel.
Ariel, de 21 afos, se encontraba en sexto semestre de la Licenciatura en Ensefianza de
Lenguas de la UABC durante el trabajo de campo. De marzo a junio de 2018 tuve cuatro

entrevistas con el participante. Las materias que tomo durante ese semestre fueron: Disefio
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Curricular, Ensefianza de Lenguas en Educacion Basica, Expresion Oral y Comprension
Auditiva; y la optativa de Ensefianza de la Gramatica. Ademas de las clases, estaba realizando
la segunda etapa del servicio social en el Centro de Medios y Auto-Acceso de Idiomas
(CEMAALI) del Centro de Lenguas Extranjeras donde, al final del trabajo de campo, también

impartio clases de francés.

7.1.2 ELEL2: Karen.

Karen, de 27 afios, era compariera de Ariel en el sexto semestre de la Licenciatura en
Ensefianza de Lenguas de la UABC, por lo que las materias que tomo durante ese semestre
fueron las mismas que €l. Previo a su ingreso a la licenciatura, la participante habia estudiado
la Licenciatura en Artes Plasticas, también en UABC, pero no egreso de ese programa.
También al mismo tiempo que Ariel, estaba realizando su servicio social en el CEMAAI del

Centro de Lenguas Extranjeras.

7.2 Mapas de géneros

A partir de las entrevistas y los documentos que proporcionaron los participantes,
realicé un analisis deductivo para construir un mapa de los géneros discursivos. En las Figuras
7.1y 7.2 muestro los mapas de géneros discursivos de Ariel y Karen respectivamente, en los

que los géneros se presentan en orden alfabético en sentido de las manecillas del reloj:
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Adaptaciones
de textos

literarios
Apuntes

Disefio de
cursos

Restimenes

Disefio de
examenes

Reflexiones Géneros
discursivos
Ariel

Proyectos de
investigacion

Ensayos

Organizadores
graficos

Presentaciones
en PowerPoint

Planes de Observaciones
clase de clase

Figura 7.1. Mapa de géneros discursivos de Ariel. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 7.2. Mapa de géneros discursivos de Karen. Fuente: Elaboracién propia.

Con base en ese mapeo, realicé la siguiente clasificacion de los géneros. Es relevante

mencionar que, en esta parte del analisis, mi experiencia como docente de lenguas en conjunto

con el didlogo con mi asesor de tesis, quien también tiene experiencia en esta area de

conocimiento, fue de ayuda al momento de clasificar los géneros.
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, - + Adaptaciones de textos literarios
« Articul
Acad e m I COS -, Dirslecr”:JoodSe cursos
- +Ob i decl
profesionales :ommime s
* Presentaciones en PowerPoint
« Proyectos de investigacion

« Reflexiones
« Tesis

« Disefio de examenes

EXpe rtOS « Planes de clase

Figura 7.3. Clasificacion de los géneros discursivos. Fuente: Elaboracion propia con base en
Parodi et al. (2010) y Navarro (2012).

Los géneros de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas se concentran en la categoria
de académicos-profesionales, puesto que las ramificaciones laborales son variadas. En la
mayoria de las ocasiones, al ingresar a una escuela publica o particular, un docente sigue un
programa académico preestablecido, lo que implica que los textos que realizara seran
principalmente la planeacién de las clases y, en algunas ocasiones, el disefio de examenes. Sin
embargo, hay contextos en los que los docentes tendran que disefiar el curso que impartiran,

eligiendo los materiales y la secuencia de las lecciones.

7.3 Précticas letradas en relacion con las actividades de lectura y escritura y los géneros

discursivos

A partir del analisis inductivo de las entrevistas, es posible inferir algunas de las
practicas letradas de los participantes de acuerdo con sus relatos de las actividades de lectura'y

escritura. El analisis de contenido permitié codificar las actividades de lectura en Lecturas
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para las clases; no se consideraron las lecturas que los estudiantes realizaban por ocio. En las

actividades de escritura, ademas del codigo Escritura escolar y académica, se identificaron tres

codigos que se agruparon dentro de la subcategoria Escritura para la docencia: Planeacion y

practicas, Observaciones y Disefio de cursos y examenes (Ver Tabla 7.2).

Tabla 7.2

Libro de codigos - Actividades y géneros discursivos asociados a las practicas de lectura y escritura

Categoria  Definicion  Sub- Cadigo Regla de codificacion Ejemplo
categoria
Actividades Cuando el Lecturas Cuando el participante  “Libros, eh, si, pero
asociadasa participante para las mencione las también son de consulta.
lalectura hable de las clases actividades de lectura SO O Son novelas, son
.. , de autores que proponen
actividades y los géneros teorias para el aprendizaje
Y géneros discursivos que lee y todo eso de ese tipo.
discursivos para participar en También articulos de
asociados a clases y realizar tarea. g:afg‘?L‘ffeséti“goa;ggts'gﬁzz
la lectura Incluye bisquedas de ¢ "\ in 2 Ia pedagogl,’a
fuentes. y todo eso” (Karen, E1, p.
2)
Actividades Cuando el Escritura  Cuando el participante  “He hecho ensayos, eso lo
asociadas a  participante escolary ~ mencione las haclamos mucho en la
la escritura  hable sobre académica actividades de g:ézzgigﬁ :Sgt?lj: y
las escritura y 10s géneros  primer y segundo
actividades discursivos semestre, porque eran
y los considerados continuas, entonces
géneros académicos o m,i rabamos como redagtar
discursivos escolares. parrafos para ya despucs
. hacer un ensayo” (Ariel,
asociados a - Incluye apuntes, E1, p. 4, 22-24)
la escritura, reportes de lectura, Yo siento que los reportes
para inferir examenes, reflexivos, porque ademas

las practicas
de escritura

exposiciones,
proyectos de
investigacion y
ensayos (incluye
reportes reflexivos
de clases)

- Excluye
reflexiones de
practica docente y
disefio de
examenes.

de ser como un (...)
resumen, pero también
puedo dar como que mi
postura, puedo irla
desarrollando dentro de
ese resumen” (Ariel, E1, p.
6, 22-24)
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Actividades
asociadas a
la docencia
Cuando el
participante
mencione
las
actividades
de escritura
y los
géneros
discursivos
asociados a
la préctica
docente.

Planeacion
y préacticas

Observa-
ciones

Disefio de
cursos y
examenes

Cuando el participante
mencione los planes
de clases e
implementacion de
dichos planes.

- Incluye las
simulaciones de
clase, planes de
clase, préacticas
frente agrupoy la
actividad de
cuentacuentos.

- Incluye reflexiones
de préctica
docente.

Cuando el participante

mencione las

actividades de
observacién de clases.

Cuando el participante
hable sobre el disefio
de cursos y examenes,
particularmente el
proyecto para la
materia de Disefio
Curricular.

“Ahorita lo que hemos
estado haciendo, también
tuvimos préctica, entonces
muchos, bueno, como seis
compafieras, tomaron lo de
cuentacuentos para
presentar” (Ariel, E3, p. 9,
22-23)

“El semestre pasado que
fui a observar en prepa, o
sea, hi siquiera empezaba
la clase, fui a hablar con el
maestro” (Ariel, E2, p. 1,
1-2)

“entonces, estuvimos
desarrollando entre ayer,
no miento, ayer no
tuvimos clases, antier, los
criterios de evaluacion,
evidencias de desempefio y
las practicas que se van a
realizar en el curso” (Ariel,
E3, p. 6, 15-17)

Fuente: Elaboracion propia.

7.3.1 Actividades asociadas a la lectura.

Ariel y Karen realizaron diversas actividades de lectura para sus clases. Los docentes

suelen asignarles lecturas, a veces organizadas en antologias, compilaciones de textos, que les

proporcionan a principios de semestre.

“En ciertas materias si nos proporcionan antologias, por ejemplo hubo, ¢Qué fue?

primer y segundo semestre, teniamos una maestra que ella nos dio una antologia y

ademas venian ejercicios relacionados a los temas que se miraban en la antologia (...)

Al final de la presentacion de los encuadres, siempre nos muestran bibliografia que
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podemos usar, entonces como las maestras nos mandan los encuadres dicen ‘Ok
chicos, para ciertas cosas van a checar en este libro, pueden revisar en este libro y
encontrar la informacion’ y en base a eso hacemos presentaciones o algunas
actividades.” (Ariel, E1, pp. 2-3)

“Libros, eh, si, pero también son de consulta. Son, no son novelas, son de autores que
proponen teorias para el aprendizaje y todo eso de ese tipo. También articulos de

diferentes, no cientificos pero investigadores pues, en relacion a la pedagogia y todo

eso” (Karen, E1, p. 2)
7.3.2 Actividades asociadas a la escritura.

Escritura escolar y académica.

Para sus clases, los estudiantes escribian textos que no eran de naturaleza disciplinar o
profesional, como ensayos y apuntes.

“He hecho ensayos, eso lo haciamos mucho en la materia de Lectura y Redaccion que

fue en primer y segundo semestre, porque eran continuas, entonces mirabamos cémo

redactar parrafos para ya después hacer un ensayo” (Ariel, E1, p. 4, 22-24)

“Cuando empecé [se me dificultaban] los ensayos, porque tenia una idea [de como

eran], pero nunca lo vi asi de una manera tan formal. Entonces, escribir siempre

requiere su trabajo porque es acomodar las ideas y todo eso (...) Creo que es normal,

plasmar las ideas y que tengan un orden en el escrito siempre requiere su trabajo y se

me hizo muy dificil.” (Karen, E1, p. 4, 4-7)

Un género caracteristico de los estudiantes de ensefianza de lenguas (y de docencia en
general) son las reflexiones. En el caso de las reflexiones, las dividi en dos: los ensayos de
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reflexion sobre unidades de aprendizaje y clases tomadas, y las reflexiones de practica
docente, las cuales se encuentran dentro de la sub-categoria de actividades asociadas a la
docencia, bajo el codigo Planeacién y Préacticas. Sobre los ensayos de reflexion de las clases,
los estudiantes mencionaron que, aunque ya los realizaban en semestres anteriores, en sexto
semestre se encontraron entre las actividades de escritura mas demandadas por los docentes.
“Mas adelante, hemos hecho ensayos como habia dicho, reflexiones, y a lo mejor
puede ser parecido pero los reportes reflexivos también, reflexive report (...) con base
en lo que hemos visto. Por ejemplo, al finalizar la unidad de una materia que estoy
viendo ahorita, Ensefianza de la Expresion Oral y Comprensién Auditiva, hicimos una
reflexion con una conclusion referente a todo lo que hemos visto en esa primera
unidad.” (Ariel, E1, pp. 4, 24-26, p. 5, 1-3)
“Yo siento que los reportes reflexivos, porque ademas de ser como un, bueno,
conforme lo he hecho, siempre mencionar como que un poco en resumen, pero también
puedo dar como que mi postura, puedo irla desarrollando dentro de ese resumen, y
con los ensayos pues si sentia que era un poco mas dificil por el hecho de estar un
tema y tener que estar buscando referencias para afirmar eso y ya para el final yo dar
mi postura. Yo siento que se me hacia mas facil estar dando mi postura desde el
principio.” (Ariel, E1, pp. 6, 22-25, p. 7, 1-2)
“Este [semestre] se enfocd mucho en reflexiones. Digo, a lo mejor en el pasado si nos
habian pedido, pero como ahora lo vimos mucho, en exceso con una materia, con la de
Comprension Auditiva y Expresion Oral, que para todo ‘ay, hagan reflexion, hagan
reflexion de este tema, hagan la reflexion’ y asi. Si, porque, no sé, yo me acuerdo, a lo

mejor en primero o en tercero, eran ensayos, como lo acababamos de hacer ‘ah ahora
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hagan ensayo de esto, hagan un ensayo de esto’ y pues me imagino que cada semestre

va orientado a una cosa (Karen, E4, p. 5, 5-10)

Actividades asociadas a la docencia: Planeacion y practicas.

Una de las actividades que abarco la mitad del semestre fue el proyecto de
cuentacuentos organizado por dos de los docentes de la licenciatura, una de ellos era quien les
impartia tanto la materia de Disefio Curricular como la de Ensefianza de Lenguas en
Educacién Basica. La actividad consistia en adaptar un cuento para narrarlo a nifios de
educacion basica. Ariel y Karen estuvieron en el mismo equipo, y su proyecto consistié en
contar una adaptacion propia del cuento de La Sirenita a nifios de preescolar.

“Para la otra materia [Disefio Curricular], que es con la misma maestra, que es la de

Ensefianza del Lenguas en Educacion Basica, estamos preparando todo para una

jornada cuentacuentos, entonces hemos hecho avances del libro, cada equipo escoge

un libro, y van a ver como lo presentan (...) Somos cuatro (...) Por decision unanime
fue a Sirenita (...) Fue como que ‘pero tenemos que cambiarla porque los nifios van a

llorar y no quiero qgue lloren’. Es que son nifios de kinder.” (Ariel, E2, p. 1, 12-24)

“Nos dieron un taller, al que no fui, pero los cuentos nos dieron muy al aire, o sea,

‘escojan el cuento, adaptenlo, o pueden crear uno, si ocupan’. Creo que el taller fue

también de cdmo contar cuentos con marionetas o mejor con imagenes, 0 uno

vistiendose, no, creo que vieron esas cosas y también nos dijeron que se tiene que
adaptar porgue son como maximo veinte minutos. Nos dieron como que mucha

libertad para hacerlo.” (Karen, p. 4, 20-24)
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En este semestre, los estudiantes escribieron planes en dos ocasiones: Una, para una
simulacion realizada para la clase de Expresion Oral y Comprension Auditiva, y otra para la
practica docente realizada para la materia de Ensefianza de la Gramatica. Para esta Gltima, los
estudiantes entregaban “paquetes” que incluian el plan de clase (lesson plan), el video de la
clase impartida y otros materiales.

“Tuvimos la semana del disefio del plan, lo estuvo revisando tambien, el plan de clase,

y tuvimos, ¢ fue esta? Si, esta semana empezamos con las simulaciones.” (Ariel, E.2, p.

7,20-21)

“Porque exponemos todo el paquete, ponemos el video, el lesson plan, nuestros

materiales, tenemos que también dar a la profesora que nos va a estar observando en

el grupo, una hoja, una rubrica, y esa profesora nos califica, por ejemplo, esta, me
parece que los criterios, y luego estd ‘muy bien, no tan bien’, 0 Sea, va bajando la
calificacion y te va poniendo palomitas de acuerdo a los criterios que la profesora vea,

y aparte, entregamos una hoja de sellos, de que estamos yendo a la escuela y una

reflexion de nuestra practica.” (Karen, E3, pp. 10-11)

Vale la pena mencionar que, en la entrevista inicial, al preguntarle a Karen sobre qué
se le dificultaba escribir en la licenciatura, menciond que al principio tuvo dificultades para
escribir los planes, pero que ahora ya no. Esto nos remite a lo que dice Bawarshi (2003) sobre
coémo, a través de la practica y la socializacion, quienes escriben interiorizan paulatinamente
los géneros. De igual modo, a través de la familiarizacion con los géneros que escriben, como
los planes y las préacticas docentes, los individuos generan textos, formas reificadas de las

practicas, para organizar su participacion en actividades de la comunidad (Wenger, 1998).
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Estas, a su vez, alimentan la reificacion de la practica en producciones posteriores de esos

géneros.

“Siento yo que me cueste trabajo, bueno ahorita no, la planeacion al principio
también, saber cdmo organizar todo y que tenga la secuencia que tiene que tener para
que la clase se lleve de forma adecuada, también eso.” (Karen, E1, p. 4, 7-9)

Como lo mencioné anteriormente, utilicé este codigo para también incluir la escritura

de reflexiones de la practica docente, ya que su naturaleza es méas cercana al ambito

profesional que al académico.

“nos hacia reflexionar sobre nuestra practica, de ‘;y como te sentiste? ;jqué crees que
pudiste haber hecho? O ¢ qué puedes cambiar para que se logre el objetivo? ¢ TU crees
que se logro el objetivo?’ Entonces nos hacia muchas preguntas de reflexion” (Ariel,
E3, p. 10, 3-6)

“y al final nos piden que hagamos una reflexion, ‘¢,COMO te sentiste? jFea!”’ me
explayé, ‘sabe que paso esto y esto y esto, no me senti para nada bien’y ya, fue todo,
practicamente. Ya fue lo final.” (Karen, E4, p. 1, 15-17)

“Mandé el video, y también una reflexion, una reflexion de la practica y también una
reflexion de nuestra evaluacion durante el curso, de lo que merezcamos, que
merecemos de calificacion, y luego nuestra reflexion de todo el curso. Y lo bueno fue
que al final ella nos dio una reflexion para nosotros, eso fue bueno” (Karen, E4, p. 6,

14-18)
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Actividades asociadas a la docencia: Observaciones.

Previo a las practicas, los estudiantes realizaron observaciones en el grupo en el que
iban a impartir su clase. En preparacion para las observaciones, realizaron presentaciones
sobre las problematicas que anticipaban encontrar. Para esto, también se apoyaron con
entrevistas a docentes de idiomas retirados.

“La semana pasada estuvimos en observaciones. Y ahi, lo que paso fue que, antes de

iniciar las observaciones, hicimos presentaciones sobre qué problematicas podriamos

hallar en un salén de clases. También hicimos una entrevista a un maestro jubilado o

retirado de cualquier idioma, ya sea inglés, francés o el que sea; hicimos una lista de

las diferentes problematicas que creimos mas importantes y eso fue lo que
observamos. Por ejemplo, en mi caso, yo dije ‘0K, ¢,cOmo la maestra se dirige a los
alumnos?’y fue mas como, no tanto la lengua meta, era mas las actitudes que tiene la
maestra. Y dije, yo lo que queria hacer era identificar y tratar de resolver esa actitud

de la maestra.” (Ariel, E2, p. 2, 15-22)

“Hicimos observaciones y practicas. A mi me tocd hacer practicas en COBACH, y eso
me sirvié para dos materias. (...) ESo ya fue lo Gltimo pesado, por asi decir, que hemos
tenido (...) yo fui a hacer observaciones en COBACH y pues en base a eso ya hice la

practica con el mismo grupo” (Karen, E3, p. 6, 20-25)

Los participantes comentaron que no era la primera vez que realizaban observaciones,
pues habian iniciado el semestre anterior en niveles diferentes.

“En la materia de Ensefianza de la Gramatica, siempre la maestra nos habia dicho

‘Va a ser preescolar, primaria, secundaria Yy prepa, solamente esos niveles’ pero para

esta materia de Ensefianza de la Expresion Oral y Comprension Auditiva, la profesora
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si nos permitié hacer observaciones en si, nivel de universidad, mas o menos, bueno,
de hecho eran ‘Escuelas no formales’, entonces pues hay diferentes edades, entonces si
ha tocado variados, pero no estoy seguro si tendremos que hacer practica en la
escuela no formal” (4riel, p. 5, 23-26, p. 6, 1-3)

“La profesora nos, el semestre pasado nos sorted, y yo sali de secundaria y luego de
prepa, y dijo ‘bueno, este semestre escojan’y como ya tenia esas dos me dijo ‘no pues,

vete a primaria’ pero no encontré y dije ‘no pues, prepa’” (Karen, E2, p. 2, 4-6)

Actividades asociadas a la docencia: Disefio de cursos y examenes.

Para la materia de Desarrollo Curricular, los estudiantes tuvieron que realizar un

proyecto a lo largo del semestre. Ariel y su equipo disefiaron un curso para sensibilizar a los

docentes para trabajar con nifios con necesidades educativas especiales, mientras que el equipo

de Karen disefié un curso de espafiol para extranjeros. Estos proyectos responden a intereses

personales y profesionales que ambos expresaron en entrevistas y conversaciones informales.

Realizaron el trabajo por etapas, como la delimitacion del problema que buscaban resolver, la

vision del curso, los objetivo, las competencias a desarrollar, las actividades y los criterios de

evaluacion.

“En Desarrollo Curricular estamos haciendo un curso (...) Hay personas, equipos que
hicieron ‘no pues, este curso lo podemos mejorar’ y otros, como mi equip0, que vamos
a hacer un curso no en base a otro que vimos, o sea, vamos a crearlo. Entonces vamos
a suponer que somos una institucion, que tenemos que hacer, como ahorita, estamos

viendo nuestra vision, nuestros valores como institucion, y también de ahi ya empezar
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a desarrollar todo el curso (...) Un curso de espaiiol para extranjeros.” (Karen, E1, p.

2,24-26, p. 3, 1-5)

“Ahorita tenemos un proyecto, el cual consiste en desarrollar un curriculo. Ese fue

libre, por equipo, cada quien iba a decidir. Ahorita que mencioné lo de las

necesidades especiales, estamos planeando hacer un curso o un taller relacionado a

ese tema, porque si nos gustaria que estuvieran preparados nosotros y también los

futuros ensefiantes y docentes; porque la realidad es que nos vamos a presentar con un

caso asi y hay que saber como atenderlo (...) para que ese nifio no se sienta excluido y

que llegue a desarrollarse como €l pueda” (4riel, E1, p. 10, 13-21)

“Lo ultimo que hicimos fue lo de las competencias (...) Estuvimos desarrollando los

criterios de evaluacion, evidencias de desempefio y las préacticas que se van a realizar

en el curso (...) Lo que vamos a hacer es que nos va a estar citando la proxima
semana por equipos, para irlo trabajando, o sea, especificamente con ese equipo”

(Ariel, E3, p. 6, 13-24, p. 7, 1-2)

Para la materia de Ensefianza de la Gramatica, posterior a las observaciones y las
practicas, los estudiantes disefiaron un examen basado en el contenido de las clases que
impartieron.

“Ya no vamos a tener como que chance de aplicar el examen, entonces vamos a hacer

aqui uno, nos va a revisar, lo vamos a compartir con nuestros compafieros para que

nos den algun tipo de retroalimentacion, sobre ‘ah, pues puedes poner esta actividad,

0 cambiarla por esta otra, ah, y para desarrollar esta habilidad puedes desarrollar

esta actividad’ (...) La idea es que se pudiera aplicar al grupo en el que practicamos,

pero por falta de tiempo no lo vamos a poder hacer. Pero si dijo ‘desarrollen su
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examen con base en los temas que se vieron en las observaciones y que trabajaron en

la practica’.” (Ariel, E3, p. 2, 16-23, p. 3, 1-3)

“Ya terminamos esa unidad de las practicas, y ahorita estamos viendo lo que es

evaluacion, ya vimos, por ejemplo, los tipos de examenes que hay y para qué sirve

cada uno, y también llevamos el ejemplo de un examen. Lo que restaria de este tiempo,

dos semanas o tres semanas que quedan de clase, ya seria disefiar un examen de

acuerdo a ciertos criterios y que también esté conformado por las cuatro habilidades:

escritura, comprension auditiva, lectura y gramatica.” (Karen, E3, p. 11, 14-19)

7.4 ldentidades presentes y posibles

7.4.1 Entrevistas Ariel.

A partir del anélisis de las entrevistas de Ariel, encontré las identidades pasadas,

presentes y posibles mostradas en la Tabla 7.3.

Tabla 7.3

Repertorio de identidades de Ariel

Identidades pasadas

Identidades presentes

Identidades posibles

e Aficionado del
inglés

e Iniciado en el
ambiente
educativo

Estudiante dinamico y
creativo
Estudiante/docente
divertido

Jefe de grupo/aspirante a
lider

Autodidacta

Docente afectivo
Docente novato de
francés e inglés
Tallerista

e Docente de francés
e Docente de inglés
e Docente universitario

Fuente: Elaboracion propia.
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Identidades pasadas.

Al describir por qué decidio estudiar la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas, Ariel
describe dos principales motivaciones: 1) su gusto por la lengua inglesa, la cual era evidente
para sus comparieros y para su madre, quienes lo alentaban a estudiar una carrera en idiomas;
y 2) un acercamiento a la labor docente durante su servicio social en bachillerato, que lo hizo
sentir que esa podia ser su vocacion. Al respecto, él expresa:

“A mi siempre me gusto el idioma inglés. Entonces me decian mis amigos ‘Vete a

idiomas, te va a hacer bien, vete a idiomas’ y yo ‘Ok, lo voy a considerar’. Mi ama

también me dijo ‘Pues, entra a idiomas, a lo mejor te puede servir, te va a gustar’y yo

‘Si, ok, voy a intentar’” (E1, p. 1, 7-9)

“Empecé a hacer servicio social en una primaria, entonces al estar en contacto con

todo lo académico, tener contacto con los nifios, todo ese ambiente escolar, me llamo

mucho la atencion, me gusto (...)Entonces ahi fui creando esa inquietud por la
ensefianza, me llamé mucho la atencion, y ya entrando aqui me llamé mucho mas la
atencion (...) ya estando aqui fue como que ‘Wow, estd super interesante’ y ver todas
las materias de ensefianza, todo lo que conlleva la ensefianza, fue como que ‘Wow, me

gusta.’ Y ya estando en prdcticas fue como que ‘Si, estoy hecho para esto’” (E1, p. 1,

10-18)

Identidades presentes.
Durante sus estudios de licenciatura, Ariel desplego varias identidades diferentes como
estudiante y docente novato. Una de las identidades que manifesto en las entrevistas como

estudiante fue la de jefe de grupo, cargo que decidié desempefiar motivado por tres razones: 1)
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la nominacién de una compariera, 2) la invitacion general de una docente para que los

estudiantes buscaran desemperiar ese papel, y 3) la nocidn, sugerida por uno de sus docentes,

de que en sus précticas ellos serian lideres, por lo que ese cargo era un ejercicio de dicho

liderazgo.

“Soy el jefe de grupo (...) el semestre pasado, de las muchachas que entraron, una de
ellas era la jefa de grupo, y dijo ‘yo pienso que para el siguiente, que Ariel sea el jefe
de grupo’y yo como que ‘ah... jcomo?’”

“Nos dijo una maestra ‘ay, chicos, estaria excelente que intentaran ser jefes de grupo,
que vivan esa experiencia’, y me quedé con esa idea. Entonces, al principio de
semestre dijeron ‘hay que cambiar de jefe de grupo, hay que hacer votaciones’y me
dijeron ‘¢ Ariel, tu te animas?’y yo ‘si, yo me animo’. Siempre me quedé que nos habia
dicho nuestro profesor, César, ‘tG vas a ser un lider’, entonces fue una manera para
mi de empezar a practicar ser lider, porque si habia veces como que yo como gue no
me sentia, entonces como que me ayudd a empezar a tener esa confianza.” (E3, p. 10-
11)

Al hablar de cémo son las clases, hace referencia a la personalidad de su grupo. Se

caracteriza a €l y a sus compafieros como activos, dindmicos, creativos y divertidos. Concluye

la descripcion, afirmando que realizan actividades que, al ser divertidas, les permiten explicar

el tema en cuestién a la vez que mantienen la atencién del grupo. Esto corresponde con la idea

de que las clases de lenguas deben ser divertidas y atrapar la atencion de los estudiantes, por lo

que tiene sentido que los docentes ademas favorezcan este tipo de actividades.

“L0 que me gusta es que los maestros tambien nos dan esa libertad, porque de hecho

mi grupo si es como que muy activo, muy dinamico, y a los profesores les gusta eso,
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entonces ellos nos permiten que nos desarrollemos cOmo nosotros se nos sea mejor.

Entonces, también hemos llegado a hacer roleplays durante clase, que a mi me gusta,

se me hace super divertido, y como todos somos super creativos, super dinamicos,

super divertidos, pues la mera cura cuando estamos aqui haciendo los roleplays, nos
la pasamos riendo y asi. Lo curioso es que se expone el tema como debe, se presenta
bien, pero también tiene ese toque chistoso que te hace que te llame la atencion, que te

interese y que no pierdas la concentracion” (E1, p. 9, 23-26, p. 10, 1-4)

Avriel realizé una practica docente durante el semestre, a la que buscé llevar esa actitud
divertida. Al preguntarle sobre las practicas, recuerda que el semestre anterior habia realizado
observaciones en una preparatoria, en las que describe el trato y la actitud del docente a los
estudiantes como inapropiado, de poca ayuda, lo que comenta afecto la respuesta de los
estudiantes hacia su practica docente, aunque haya hecho el esfuerzo de que fuera una clase
mas positiva y animada.

“Y cuando fue mi practica yo, mi actitud era super diferente, era mas animada, mas

activa, y siempre dando buena retroalimentacion. Pero si hubo un punto que los

alumnos pues no estaban a gusto porque pues la clase no les gustaba por el maestro.

Yo pues si di todo de mi parte, pero ellos no se sentian a gusto en la clase, no les

gustaba la clase [de inglés] por el maestro (...) Y eso fue lo que yo quise cambiar.”

(E.2, p. 3, 22-26, p. 4, 1-3)

En el caso de las observaciones y la practica del semestre en curso, las cuales realizo
en una secundaria, explico que la maestra tenia mejor actitud, pero que los estudiantes tenian
una actitud reticente a hablar la lengua. Entonces, él estaba determinado a cambiar la actitud

de los estudiantes hacia el inglés.
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“Y con esta maestra, no es mala la actitud que tiene a los alumnos, de hecho los
alumnos si la quieren mucho, pero dije ok, entonces si no puede ser con ella, a lo
mejor entre los alumnos, cambiar la actitud a la clase y pues también que hablen el
inglés, porque no hablan inglés casi (...) participaban pero casi siempre mas en
espariol, no hablaban la lengua meta, entonces esa es otra problematica que quiero
cambiar (...) dije ‘ok, eso voy a hacer, tratar de que ellos hablen mas en inglés””

(E2, p. 4, 3-16)

Ademas de los cursos a los que asistia, que contenian las practicas docentes, Ariel
estaba realizando su servicio social en el centro de medios y auto-acceso de idiomas. A
principios del semestre, estaba enfocado al area de auto-acceso, pero hacia finales del semestre
ya habia comenzado a impartir clases de francés e inglés y talleres.

“Muy bien, como te dije, ya estoy empezando a dar clases, ya me estoy desarrollando

mas. He estado supliendo, y por parte del servicio doy talleres y ahorita, nomas tengo

un mes, bueno, este altimo mes, fue que estuve dando clases de inglés.” (E3, p. 1, 2-5)

En la dltima entrevista, Ariel comentd que le habian ofrecido un puesto en el centro
como docente de francés, lo cual lo emocionaba, pero planteaba una dificultad, pues ya no
contaria como servicio social.

“Me van a contratar el siguiente semestre para dar clases de francés. Entonces no sé

cémo va a estar el show porque ya no voy a estar haciendo servicio, ya va a ser

trabajo-trabajo” (E4, p. 12, 2-3)
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Identidades posibles.

Al momento de las entrevistas, Ariel no habia realizado aun sus préacticas
profesionales. Al preguntarle qué le gustaria hacer, menciono que le gustarian dar clases de
frances, su tercera lengua, porque, aunque a veces era algo autodidacta, dar clases le permitiria
practicar mas el idioma a impartir.

“Me gustaria dar clases aqui de francés. He tenido la experiencia dos veces de dar

clases de francés y me ha gustado mucho, y también, yo siento que me va a servir, no

solamente para desarrollarme como docente, sino también para estar en continua
practica del idioma, porque si hay veces que si soy poco autodidacta, entonces no abro
el libro hasta que tenga que hacer tarea, y yo siento que estar en contacto siempre con

mi lengua, me va a ayudar a estarla mejorando” (E1, p. 11, 23-25, p. 12, 1-2)

Al preguntarle a qué le gustaria dedicarse, Ariel expresé su interés por la docencia de
francés e inglés. Inicialmente, al preguntarle si tenia alguna preferencia por algun nivel
educativo, dijo estar en un periodo experimental, por lo que todavia no se definia por un nivel
en especifico. Sin embargo, hacia el final de la primera entrevista, expresé una preferencia por
los estudiantes de nivel universitario. En este aspecto, retoma la idea de que puedan divertirse
en clase.

“Si tenia preferencia, pero, conforme he estado experimentado en diferentes niveles,

ya no tengo una, es como que, ‘jah! jNo sé qué hacer ahorita! Me gusta todo’ NO Sé.”

(E1, p. 8, 17-18)

“Yo me veo dando clases de francés y también de inglés, y me gustaria estar dando
clases a estudiantes de universidad, siento que no habria asi como que tanto problema

y aparte seria divertido y muy comodo la forma en la que nos podiamos llevar a cabo
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la clase, porque al ser un poco mas maduros, ya traen nocién del idioma, ya saben
identificarlo, y aja, la madurez si, obviamente hay que saber como tratar con las
personas, también siento que podria haber esos momentos en los que podamos
disfrutar con risa y también aprender, que es lo importante.” (E1, p. 12, 24-26, p. 13,

1-3)

7.4.2 Entrevistas Karen.
Al analizar las entrevistas de Karen encontré las identidades pasadas, presentes y
posibles que muestro en la tabla 7.4.

Tabla 7.4

Repertorio de identidades de Karen

Identidades pasadas Identidades presentes Identidades posibles
e Estudiante de Artes e Estudiante “practica” ¢ Docente de chino.
Plasticas e Docente novata de inglés e Docente de espariol
e Docente novata de e Docente organizada (plan para extranjeros.
chino y practica al centro)

Fuente: Elaboracién propia.

Identidades pasadas.

Antes de ingresar a estudiar Ensefianza de Lenguas, Karen era estudiante de Artes
Plasticas, pero abandono esa carrera pues se dio cuenta de que no era lo que ella queria.

“Vengo de otra carrera, la otra la dejé trunca (...) Artes Plasticas. Si, ahi si no era lo

que esperaba, ya no funciono, entonces la dejé.” (E1, p. 1, 5-8)

Durante sus estudios en Artes Plasticas, Karen estudiaba chino mandarin. Cuando el
docente comenz6 a impartir las clases de manera particular, ella continu6 con esos estudios.

Ya fuera de la carrera de Artes, Karen fue invitada por el docente a dar una clase, a lo que ella
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accedid. Recibio una breve capacitacion y le gusto tanto que se decidié a estudiar para ser
docente de lenguas.

“FEstaba estudiando y estaba estudiando un idioma aqui y por azares del destino

después el profe ya no dio clase aqui, entonces tomamos clases con él particulares (...)

Se dio la oportunidad de que él me dijo ‘¢,Sabes qué? Tengo otro grupo y estoy

buscando gente que se pueda aventar a dar la clase’. Pues no lo pensé, fue impulsivo,

‘Ah, jsi!’. Y pues en ese tiempo yo no estaba haciendo nada, entonces me capacito, por

asi decirlo, fue como un mes, y pues ya me aventé a dar la clase y me gusté mucho.

Entonces ya que dije, pues estar ahi como que mucho tiempo valiendo porque no sabia

ni qué es lo que queria hacer, pues ya dije ‘no pues, me gusto’, y pues eso fue lo que

me impulso para tomar la decision de estar aqui. Si me gusté mucho. ” (E1, p. 1, 9-18)

El docente también desempefio un papel importante en la decision de Karen, pues fue
su estilo pedagdgico lo que le hizo ver que dar clases no tenia que ser complicado.

“Y creo que también influyé mucho el profesor, la clase de profesor que tenia, porque

él lo hizo, vaya, mi profe hizo todo su material y lo puso de manera muy sencilla,

entonces eso era, para mi es muy atractivo porque no lo veia tan complicado y me
empez0O a gustar. Y de ahiya.”
(E1, p.7,25,p.8,1-2)

Al preguntarle sobre sus motivaciones para ingresar a la Licenciatura en Ensefianza de
Lenguas, ella comento que era por una parte para tener el titulo de licenciada, ademas de
adquirir conocimientos y estrategias para desempefiarse como docente de idiomas.

“El titulo y aparte los conocimientos y estrategias para poder dar una clase. Si bien

no, pues vaya, nomas tenia la capacitacion de mi profe, realmente no sabia ni como
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elaborar un plan de clase, o sea, nada mas lo que, a como yo pensaba, y segun yo tiene
coherencia que ponga esto y después esto, pero aqui te dan las herramientas y técnicas
y también los conocimientos para saber, no nada mas la clase, también como observar
y manejar el grupo, para resolver problemas o, bueno, etc. (...) es lo que esperaba

aqui, ya la formacion, pues para ser profesionista. ” (E1, p. 1, 21-23, p. 2, 1-5)

Identidades presentes.

Al conversar sobre las actividades de lectura y escritura que realiza en la licenciatura,

le pregunté si habia algun tipo de texto que le resultara dificil. En este respecto, comentd que

mas que tener dificultad con un tipo de texto en particular, sentia una ligera aversion hacia las

reflexiones. Ella comprendia que eran parte de su formacién, pero para su naturaleza mas

practica, estos resultaban redundantes.

“No sé si es porque soy Yo, pero [no me gustan] las cosas reflexivas. A lo mejor soy
muy prdctica para decir ‘hice esto y ya’, pero si quieren que explique mas y que dé
muchos ejemplos, a mi se me hace como que eso se ocupa aqui, te piden mucho eso,
pero, no es que batalle, pero preferiria nada mas hacerlo practico” (E1, p. 4, 10-13)

En ese semestre también realiz6 su practica docente de inglés en una preparatoria. La

participante tenia expectativas de como fluiria la clase de acuerdo con lo que habia planeado y

las observaciones previas, pero el dia de la actividad se encontr6 con diversos retos que la

hicieron sentirse inadecuada, lo que es visible en el analisis de las reflexiones que presentaré

en secciones siguientes.

“Todo fue bien el primer método, ya para pasar al segundo que es Aprendizaje Basado

en Tareas, ahi el profesor no da tanto la gramatica, nada mas les da ejercicios para

187



Capitulo 7: Estudiantes de Ensefianza de Lenguas

que vayan también reafirmando lo que acaban de aprender. Y no me fue tan bien,
porque en mi mente todo estaba bien, de ‘NO, pues, jles pongo un ejercicio!’y llevaba
papelitos con los verbos en presente o en infinitivo, sin conjugarse, los verbos eran
irregulares, entonces iba a hacer dos equipos, iban a pasar con un papelito y escribir
una oracién. En mi mente todo estaba bien, dije ‘se van a divertir y va a ser como un
poco mas dindmico para que no estén sentados escribiendo’. Pero me di cuenta que

ese grupo no es para esos ejercicios.” (E3, p. 8, 22-26, p. 9, 1-3)

Ademas de sus clases, Karen estaba realizando su servicio social en el centro de
medios y auto-acceso de idiomas, al igual que Ariel. Ella estaba a cargo de organizar el
catalogo de peliculas, tarea a la que se dedicaba minuciosamente debido a su caracter
obsesivo.

“Ahorita estoy haciendo, rehaciendo un catalogo de peliculas. Hay ahi de varios

idiomas, practicamente es lo que estoy haciendo ahorita.” (E1, p. 5, 6-7)

“Ya terminé de catalogar todo y ahora estoy como que sacando las copias de

seguridad de cada DVD que no estd, (...) yo nomads estoy en la computadora (...), y

luego como soy un poco obsesiva, pues [todo tiene que estar perfecto]” (E3, p. 13, 14-

18)

Identidades posibles.
Karen expreso que le gustaria tener, por lo menos, una oferta de trabajo al salir de la
licenciatura. En parte dijo que por eso estaba “haciendo puntos” en el centro de lenguas

extranjeras, donde se encuentra el centro de auto-acceso. No habia abandonado su intencion de
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dar clases de mandarin, y ademas expreso su deseo de dar clases de espafiol para extranjeros,
lo cual fue una de las motivaciones para realizar uno de los proyectos del semestre.
“Pues me gustaria, bueno, yo creo que a todo mundo, me gustaria ya salir con trabajo
o0 alguna oferta de trabajo, ya sea de aqui o de alguna otra parte. Entré aqui porque
yo queria, bueno, todavia, quiero dar clases de mandarin, y pues es mi meta. Y
también dar clases de espafiol. O sea, justamente para extranjeros.” (E1, p. 5, 12-15)
“Si, pues quiero hacer puntos ahorita. Estoy haciendo mi servicio aqui en [centro de
lenguas extranjeras] entonces pues picando piedra de alguna forma (...). [Porque dar

clases]si me gusta. ” (E4, p. 9, 17-20)

7.5 Posicionamiento autoral e involucramiento con el lector

La reflexion es un género caracteristico de la labor docente. Para ilustrar su relevancia para la
comunidad, quisiera recuperar las consideraciones que Yéafiez (2013) sefiala sobre el uso de la
reflexion en la formacion de docentes de lenguas:
La primera es que, para que los profesores de lengua asuman un papel activo y critico
sobre su ensefianza deben ejercitarse, desde su formacion, en ciclos continuos de
practica y reflexion. La segunda premisa sostiene que la escritura —practicada de
manera sistematica y reflexiva—puede ser un medio idéneo de ejercicio intelectual
para el maestro. Y en tercer lugar, se enfatiza que si bien la reflexion sobre la propia
ensefianza parte de procesos metacognitivos individuales, su potencial crece si se
realiza también de manera socializada (p. 14).
Para el analisis del discurso relacionado al posicionamiento autoral y al

involucramiento con el lector (Hyland, 2005), realicé la lectura de dos reflexiones por
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participante. EI Dr. Moisés Perales Escudero y yo realizamos la codificacion de los textos de

manera individual, para después compararlos y llegar a acuerdos. En primera lectura de las

reflexiones de Ariel el porcentaje de acuerdos fue el siguiente:

Para la reflexion Final y Autoevaluacién 0% de acuerdo en los mitigadores, 66.7% en
los intensificadores, 10% en los marcadores de actitud y 68.2% en las auto-menciones
directas. Estuvimos de acuerdo en que Ariel no hacia uso de los otros marcadores.

En la reflexion de la Practica Docente tuvimos 50% de acuerdo para los mitigadores,
83.3% para los intensificadores, 76.9% en los marcadores de actitud y 94.9% de
acuerdo en las auto-menciones directas. No encontramos ejemplos de los otros
marcadores.

En el caso de las reflexiones de Karen, los porcentajes de acuerdo después de la

primera lectura fueron los siguientes:

Para la reflexién de la Unidad Dos hubo un 60% de acuerdo en los mitigadores, 57.1%
en los intensificadores, 16.7% en los marcadores de actitud, 66.7% en las auto-
menciones directas. Coincidimos en que no se encontraban los demas marcadores en el
texto.

Para la reflexién de la Practica Docente fue un 42.9% de acuerdo en los mitigadores,
100% de acuerdo en los intensificadores, 58.6% en los marcadores de actitud, 90.6 en
las auto-menciones directas y 0% en las instrucciones. No encontramos ocurrencias de

los otros marcadores.

Después de una discusion en la que se plante6 el razonamiento detras de los desacuerdos y

de realizar los ajustes necesarios, logramos alcanzar un 100% de acuerdo en todos los

procesos.
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7.5.1 Reflexiones Ariel.

La reflexion Final y Autoevaluacion (FA) tenia una extension total de 240 palabras;

mientras que la reflexion de la Practica Docente (PD) tenia un total de 470 palabras. Es

relevante especificar que esta ultima estaba escrita en inglés. En total encontramos 127

marcadores: 29 marcadores para la reflexion Final y Autoevaluacion y 98 la reflexion de la

Practica Docente. En la Tabla 7.5 ilustro las frecuencias de los marcadores de posicionamiento

e involucramiento. Posteriormente, en las Figuras 7.4 y 7.5 presento las graficas que indican el

porcentaje de ocurrencias de cada marcador en cada documento, seguido por la grafica que

muestra el porcentaje de marcadores de los dos textos en la Figura 7.6.

Tabla 7.5

Frecuencias de marcadores de postura e involucramiento del lector de Ariel.

Reflexion Mitiga- Intensifi-  Marca Auto- Auto- Pronom-  Acota- Conoci-  Instruc-  Pregun-
dores cadores actitud mencion mencién  bre ciones miento ciones tas

indirecta  directa Lector comun

Final y 1 2 8 0 18 0 0 0 0 0

autoevalua-

cion

Préctica 4 15 30 1 47 1 0 0 0 0

docente

TOTAL 5 17 38 1 65 1 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia. con base en Hyland (2005)
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Figura 7.4. Porcentaje de marcadores de la Reflexion Final y Autoevaluacion. Fuente: Elaboracion
propia.
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Figura 7.5. Porcentaje de marcadores para la Reflexion de Practica Docente. Fuente: Elaboracion
propia.
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Figura 7.6. Suma de frecuencias de las dos reflexiones de Ariel. Fuente: Elaboracion propia.
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Postura.

En ambos reportes, el marcador de auto-mencién directa tuvo el mayor nimero de
frecuencias, con casi la mitad de ocurrencias en las reflexiones (44% en los dos reportes). Las
reflexiones son textos en las que los estudiantes hablan exclusivamente en primera persona

sobre sus experiencias y las ideas que surgen de ellas.

“Yo considero una calificacion de 90, ya que no cumpli al cien mas no quiere decir

que no hice mi esfuerzo” (FA, p. 1)

“When | began my career in language teaching, | wanted to work with kids. I believed

that | had the profile for an elementary or preschool English teacher” (PD, p. 1)

Los marcadores de actitud ocupan el segundo lugar, y representan aproximadamente
una tercera parte de los marcadores encontrados. Los marcadores usados se asocian a las

actitudes tanto positivas como negativas de Ariel hacia su desempefio como estudiante y
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docente, los materiales de trabajo, las actividades y el contexto en el que ocurrieron, y las otras
personas involucradas (sus estudiantes, compafieros y docentes).

“Cometi errores que me ensefniaron, lo cual es significativo ya que ellos me permiten

reflexionar” (FA, p. 1)

“Y al momento de presentar los resultados de la intervencion, las criticas de la

maestra y compafieros fueron importantes para tomarlas en cuenta en mis futuras

clases” (FA, p. 1)

“I felt that my classroom management was not sufficient at all” (PD, p. 1)

Algunos marcadores sefialan las actitudes positivas de sus alumnos, por lo tanto,
constituyen una manera en que Ariel evalUa positivamente su clase y a si mismo.

“The kids were excited and paid attention to the vocabulary, well, most of the kids”

(PD, p. 1)

Finalmente, los marcadores intensificadores y mitigadores fueron utilizados para
aumentar o reducir importancia a lo expresado. En el caso de Ariel, los intensificadores
tuvieron mayor numero de frecuencias, las cuales se utilizaban principalmente para magnificar
los aspectos positivos de sus experiencias.

“De los errores sigo aprendiendo y siempre se puede mejorar” (FA, p. 1)

“It was a major motivation for me, and made me feel more and more that I'm doing

great and that I took the correct decision” (PD, p. 1)

Involucramiento.
En las reflexiones solo identifiqué un marcador relacionado con involucramiento, y

este fue el marcador Pronombre de lector. En la reflexion Final y Autoevaluacion, Ariel
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expresa que es importante practicar en diferentes areas para probarse a ellos mismos,
utilizando el pronombre reflexivo de la primera persona en plural, lo cual parece ser una
reflexion hacia él y sus comparieros practicantes, o bien, incluyéndose como parte de la
comunidad de préactica a la que estd buscando pertenecer:

“It is important to practice in different areas to test ourselves.” (FA, p. 2)

7.5.2 Reflexiones Karen.

La reflexion de la Unidad Dos (U2) tenia una extension total de 301 palabras; mientras
que la reflexién de la Practica Docente (PD) tenia un total de 318 palabras. En total
encontramos 109 marcadores: 44 marcadores para la reflexion de la Unidad Dos y 65 la
reflexion de la Practica Docente. En la Tabla 7.6 ilustro las frecuencias de los marcadores de
posicionamiento e involucramiento. Posteriormente, en las Figuras 7.7 y 7.8 se encuentran las
gréficas que indican el porcentaje de ocurrencias de cada marcador en cada documento,

seguido por la Figura 7.9 que muestra el porcentaje de marcadores de los dos textos.

Tabla 7.6
Frecuencias de marcadores de postura e involucramiento del lector de Karen.
Reflexion Mitiga-  Intensifica- Marca Auto- Auto- Pronom-  Acota- Conoci-  Instruc-  Pregun-
dores dores actitud mencion  menciéon  bre ciones miento ciones tas
indirecta directa Lector comun
Unidad 5 4 17 0 18 0 0 0 0 0
Dos
Préctica 7 7 21 0 29 0 0 0 1 0
docente
TOTAL 12 11 38 0 a7 0 0 0 1 0

Fuente: Elaboracion propia con base en Hyland (2005)
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Figura 7.7. Porcentaje de marcadores de la reflexion de la Unidad Dos. Fuente: Elaboracion
propia.
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Figura 7.8. Porcentaje de marcadores de la reflexion de la Préctica Docente. Fuente: Elaboracion
propia.
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Figura 7.9. Suma de frecuencias de las dos reflexiones de Karen. Fuente: Elaboracion propia.

Postura.

Los marcadores de postura encontrados en las reflexiones de Karen siguieron un patron
muy similar a los de Ariel. En primer lugar, los marcadores de auto-mencién directa tuvieron
el mayor nimero de frecuencias que representan el 43% de ambos textos. Como lo mencioné
anteriormente, esto se debe a que las reflexiones consisten en un trabajo de introspeccion
sobre las experiencias personales de los estudiantes.

“Primero me quedé sin tiempo, porque tuve que ensefiar dos métodos en una sesion,

olvidé gue necesitaba ahorrar tiempo al final de la clase porque tenia que calificar el

trabajo de los estudiantes” (PD, p. 1)

“Siento que mi desemperio fue bueno, traté de mantener una buena actitud, resolver

sus dudas, y hacer que el ambiente dentro del salon de clases fuera relajado para que

no se Sintieran avergonzados por hablar” (UD, p. 1)

De igual manera, los marcadores de actitud expresan la opinion de Karen sobre

diferentes aspectos de su trabajo académico y su practica docente.
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“aunque difiero con esto pues en una clase normal, con mas tiempo, no llega a ser

necesario que tengan en el pizarron la respuesta.” (UD, p. 1)

“Debo decir que esta fue la peor practica que he hecho hasta hoy. Yo habia imaginado

como seria en mi mente y desafortunadamente las cosas no fueron asi.” (PD, p. 1)

Estos marcadores, al igual que con Ariel, también aplican a la evaluacion que realizan
sus pares, la cual ayuda a que Karen refuerce su propia identidad y evalle su practica.

“En cuanto a la retroalimentacion que me dieron mis comparfieros, todos mencionaron

aspectos positivos, les parecio interesante la clase, e inclusive se interesaron por el

idioma” (UD, p. 1)

Los marcadores mitigadores e intensificadores tuvieron frecuencias similares, 11% vy
10% respectivamente, y se utilizaban tanto de manera positiva como negativa. En el caso de
los mitigadores, la participante crea distancia entre ella y lo que dice, utilizandolos para
establecer sus ideas de manera tentativa.

“Considero que ofreci una solucion a las problematicas, y que dio resultado la

actividad en su mayoria” (UD, p. 1)

“Traté de desarrollar la competencia de comprension auditiva y creo que lo hice

bien” (PD, p. 1)

Uno de los principales usos de los intensificadores para Karen fue para dar énfasis a las
dificultades a las que se enfrentd la participante.

“Traté de hacer mi mejor esfuerzo y hablar lo mas posible en inglés, pero no pude

evitar cambiar al espaiiol puesto que no me entendian” (PD, p. 1)
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“Sinceramente esperaba mas puntos a mejorar ya que solo mencionaron lo del tiempo
que fue muy poco para aprender, que usara mas mi lenguaje corporal para

ayudarlos” (UD, p. 1)

Involucramiento.

Solo identifiqué un marcador relacionado con involucramiento del lector, y este fue el
marcador Instrucciones. En la reflexion de la Préactica Docente, Karen remite al lector, en este
caso el docente, a las observaciones que realizé en el grupo previo a su practica docente. Este
tipo de directiva corresponde a un acto textual, es decir, remite al lector a un texto externo

(Hyland, 2005)

“como mencioné en las observaciones, el grupo no acostumbra a hablar en inglés”
(PD, p. 1)
En el caso de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, los marcadores de postura e

involucramiento representaron las proporciones mostradas en la Figura 7.10.

Marcadores

16%

Otras palabras
84%

Figura 7.10. Porcentaje de marcadores en los reportes de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas.
Fuente: Elaboracion propia.
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7.6 Andlisis de Procesos

Asi como con los textos de los estudiantes de Fisica, realicé el analisis de los procesos
planteado por Martin y Rose (2003), esto con el fin de comprender las formas en las que los
participantes se identifican en su realidad. De manera similar a analisis anteriores, el Dr.
Moisés Perales Escudero y yo analizamos los reportes de manera individual, los cuales
comparamos y discutimos hasta llegar a acuerdos sobre los resultados encontrados. En la
reflexion de Ariel los porcentajes de acuerdo fueron los siguientes:

e Para la reflexion Final y Autoevaluacion tuvimos 66% de acuerdo para los procesos de
hacer, 75% para los procesos de sentir, y 100% para los procesos de decir y ser.

Debido a que la reflexion de la Practica Docente la realizamos de manera conjunta
como un primer ejercicio de andlisis, no cuento con registros de las discusiones realizadas. A
través del mismo procedimiento de analisis, el Dr. Perales y yo tuvimos los siguientes
porcentajes de acuerdo para los documentos de Karen:

e Para la reflexion de la Unidad Dos alcanzamos 80% de acuerdo para los procesos de
hacer, 60% para los procesos de sentir, 60% de acuerdo para los procesos de decir, y
66% para los procesos de ser.

e Para la reflexion de la Practica Docente tuvimos 83% de acuerdo para los procesos de
hacer, 100% para los procesos de sentir, 66.6% para los procesos de decir y 66% para
los acuerdos de ser.

Después de una discusion en la que se planted el razonamiento detras de los
desacuerdos y de realizar los ajustes necesarios, logramos alcanzar un 100% de acuerdo en
todos los procesos, con excepcion del proceso hacer de la reflexion de la Practica Docente,

de Karen, en el que se subio hasta el 96%.
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7.6.1 Reflexiones Ariel.

Los procesos encontrados en las reflexiones de Ariel se muestran en la Tabla 7.5 a
continuacion, seguidas de las representaciones graficas de la distribucion proporcional de cada
reporte en las Figuras 7.11y 7.12, con la distribucion total de ambas reflexiones en la Figura
7.13.

Tabla 7.7

Frecuencias de procesos en las reflexiones de Ariel.

Figura Hacer Sentir Decir Ser Total
Final y 16 15 0 10 41
Autoevaluacion

Préctica 25 27 2 23 77
Docente

Total 41 42 2 33

Fuente: Elaboracion propia con base en Martin y Rose (2003).

\

~ Sentir
- 37% )

Figura 7.11 Procesos en la reflexion Final y Autoevaluacion. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 7.12. Procesos en la reflexion de la Practica Docente. Fuente: Elaboracion propia.

Figura 7.13. Distribucion total de los procesos en las reflexiones de Ariel. Fuente: Elaboracion propia.

En el caso de Ariel, tanto los procesos de hacer (41) como de sentir (42) fueron los que
tuvieron mayor nimero de frecuencias. Los procesos de hacer se utilizaron primordialmente al

presentar de manera sumativa lo que hizo, lo que no hizo o lo que pudo haber hecho de
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manera diferente. No se encuentran procesos de hacer que impliquen la realizacion de una
operacion concreta que haya impactado en la realidad aulica.

“Creo desempefié un buen desempefio en el transcurso de la materia. Yo considero

una calificacion de 90, ya que no cumpli al cien mas no quiere decir que no hice mi

esfuerzo. De los errores sigo aprendiendo y siempre se puede mejorar.” (FyA)

“...because I took the risk of getting out of my comfort zone. | did because of the need

but the result was wonderful.” (PD)

Los procesos de sentir incluian expresiones como “me gustd”, “creo” y “queria”. Por
ejemplo:

“Uno de los temas que mas me gusto fue cuando trabajamos en las problematicas en

una clase de idiomas. Disfruté ver y participar en las exposiciones porque todos

mostraban ejemplos reales” (FyA)

“During the second class, I felt that my classroom management was not sufficient at

all. I need to put attention in that. The last practice was the one that | enjoyed the

most. First of all, the topic was one that I love and | believe the kids like, animals,
more specific, sea animals” (PD)

Estos hallazgos se relacionan a lo encontrado en el analisis de las identidades de Ariel,
pues en las entrevistas es evidente la naturaleza afectiva de Ariel, quien pone especial atencion
a que los estudiantes no solo aprendan, sino que disfruten el proceso de aprendizaje de la
lengua.

En lo que respecta a los procesos de ser (33), estos se encontraron cuando Ariel

describia los cursos y temas vistos, su propia practica docente y a si mismo.
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“En este curso reflexioné bastante sobre mi futura labor como enseriante de una

lengua. Fue de mi agrado porque ahora estuvo enfocado en las habilidades. ” (FyA)

“At the beginning of these practices I was completely stressed, blocked, | had no idea

what to do.” (PD)

Finalmente, los procesos de decir (2) fueron minimos y se encontraron Unicamente en
la reflexion de la Practica Docente.

“I want to start this reflection by talking about my first impressions” (PD)

7.6.2 Reflexiones Karen.

Los procesos encontrados en las reflexiones de Karen se muestran en la Tabla 7.6 a
continuacion, seguidas de la representacion grafica de la distribucion proporcional de las

reflexiones en las Figuras 7.14 y 7.15, con la proporcidn total en la Figura 7.16.

Tabla 7.8

Frecuencias de procesos en las reflexiones de Karen.
Figura Hacer Sentir Decir Ser Total
Unidad 18 20 5 16 59
Dos
Préctica 25 18 13 12 68
Docente
Total 43 38 18 28

Fuente: Elaboracion propia con base en Martin y Rose (2003).
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Figura 7.14. Procesos en la reflexion de la Unidad Dos. Fuente: Elaboracion propia.

Figura 7.15. Procesos en la reflexion de la Practica Docente. Fuente: Elaboracion propia.
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y

| Sentir Y
30% -

Figura 7.16. Distribucion total de los procesos en las reflexiones de Karen. Fuente: Elaboracion
propia.
En las reflexiones de Karen, al igual que con Ariel, es notorio que la distribucién entre

los procesos de hacer (43) y sentir (38) es muy similar. Los procesos de hacer se encontraron
cuando Karen hablaba tanto de sus acciones como un agente activo como de lo que le habia
ocurrido, es decir, desde una postura mas pasiva. Sin embargo, cuando se presenta de manera
agentiva, lo es de una manera reactiva mas que proactiva.

“Considero que ofreci una solucion a las problematicas, y que dio resultado la

actividad en su mayoria” (UD)

“Primero me quedé sin tiempo, porque tuve que ensefiar dos métodos en una sesion,

olvidé que necesitaba ahorrar tiempo al final de la clase porque tenia que calificar el

trabajo de los estudiantes.” (PD)

En contraste con Ariel, los procesos de sentir, aunque numerosos, se enfocaban en los
procesos cognitivos y perceptivos por encima de los afectivos. Esto, sin embargo, no significa
gue no compartiera creencias como las de Ariel, pues también tuvo en mente el sentir de los

estudiantes al disefiar su practica.
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“Aunque no siento que el tiempo fuera el adecuado pues necesitaba mas, y eso fue un
aspecto que mis compafieros mencionaron en el feedback, otro aspecto que pienso que
puedo mejorar es el hablar mas en el idioma que se ensefia, considero que en eso debo
mejorar” (UD)

“Algo que note fue que los estudiantes necesitan sentir presion para trabajar, pero yo

no queria hacerlos sentir de esa manera queria que se divirtieran en clase.” (PD)

Los procesos de ser (28) describian las préacticas y el estado en el que se encontraba
Karen antes, durante y después de impartir las lecciones. En algunos casos, como en la
reflexion de la Practica Docente, presenta sus expectativas y la realidad a la que se enfrento.

“Al principio no estaba segura en hacer la clase en idioma ingles o mandarin. Pero

finalmente me decidi por el mandarin, estaba muy nerviosa porque soy la Gnica que

sabe un poco del idioma” (UD)

“... esta fue la peor préactica que he hecho hasta hoy. Yo habia imaginado como seria

en mi mente y desafortunadamente las cosas no fueron asi. ” (PD)

Finalmente, en las reflexiones de Karen encontré el mayor nimero de ocurrencias para
el proceso decir (18). En algunos procesos se dirige a la audiencia, mientras que en otros
enuncia las actividades comunicativas que tuvieron lugar en su préactica.

“y eso fue un aspecto que mis compafieros mencionaron en el feedback, otro aspecto

que pienso que puedo mejorar es el hablar mas en el idioma que se enseria” (UD)

“Finalmente no creo que mis explicaciones fueran claras, asi que debo decir que mis

habilidades de ensefianza no son muy buenas. Porque cuando estaba explicando en

inglés, nadie lo entendia. Traté de hacer mi mejor esfuerzo y hablar lo mas posible en
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inglés, pero no pude evitar cambiar al espafiol puesto que no me entendian (...) Aun

asi muchos no comprendian y por eso pedi ayuda para traducirlo” (PD)

A partir del analisis de procesos brinda un panorama de la construccion de una mirada
especifica y uniforme en este género en funcion de la experiencia construida. Los dos
participantes reflexionan sobre las simulaciones de practicas ante sus compafieros de clase y la
practica real frente a grupo, y en ella podemos encontrar puntos en comdn como que ambos
Ilegaron a sus respectivos escenarios con expectativas y planes que tuvieron que adaptar al
enfrentarse a la realidad. Otro punto interesante es ver como las sugerencias de los
compafieros de clase después de las simulaciones de clase son a veces dificiles de llevar a la
practica en el salon de clase, donde los estudiantes no suelen tener el mismo grado de intereés.
Este tipo de experiencias son similares a las que mencionan Flores et al. (2017), quienes
mencionan la importancia de que los estudiantes de docencia experimenten con grupos reales
durante sus estudios, esto con el fin de que puedan experimentar de manera acompafiada la
frustracion que conlleva el choque entre expectativas y realidad, y que puedan asi saber como
adaptarse y redefinir su practica y su identidad profesional. Es destacable también que, en
general, los participantes no se presentan como agentes de la accion, sino mas como personas

gue experimentan y reaccionan a las acciones y emociones de otros.
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En este capitulo presento la discusion de esta investigacion. En primera instancia,
realizo un cruce de los casos de los estudiantes de Fisica y de Ensefianza de Lenguas como dos
unidades analiticas que podemos interpretar a partir de la teoria que sustento esta
investigacion. La discusion esta organizada de acuerdo con las cinco preguntas especificas que

guiaron la investigacion.

8.1¢En qué tipos de géneros discursivos participan los estudiantes de Fisica y Ensefianza

de Lenguas en licenciatura de acuerdo con su proposito académico-profesional?

A través de los géneros que leen y escriben, los estudiantes como novatos interiorizan
los Discursos (Gee, 2015) de una comunidad de préctica (Lave y Wenger, 2001). Obtengo la
respuesta a esta pregunta de investigacion del mapa de géneros discursivos generado a partir
del analisis deductivo de las entrevistas y al considerar la forma en la que los estudiantes se
refieren a los textos. Como se puede apreciar en la Tabla 8.1, los géneros de los estudiantes de
Fisica en su mayoria son parte de su quehacer como expertos en la disciplina, mientras que los
géneros de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas se localizan en el entremedio de lo
academico y lo profesional. Un evento que ayudo a la categorizacién en estas categorias para
los estudiantes de Fisica fue el encuentro con estudiantes de posgrado, quienes lo confirmaron
cuando presenteé avances de este trabajo en un seminario. También me apoyé de una entrevista
a un profesor-investigador en Fisica Aplicada, que fue realizada antes de la entrada al campo.

En cuanto a los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, mi director de tesis y yo determinamos
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los criterios para categorizarlos de tal manera considerando nuestras experiencias como y con

estudiantes y docentes de lenguas.

Tabla 8.1

Comparacion de los géneros discursivos de Fisica y Ensefianza de Lenguas de acuerdo con su
proposito académico-profesional

Tipo de género

Fisica

Ensefianza de Lenguas

Escolares °

Académico- .
Profesionales °

Expertos .

Examenes
Apuntes

Articulos de divulgacion
Video-reporte de estancia

Articulos de investigacion
(papers)

Bitacora de laboratorio

Cddigo-ecuaciones

Reporte de practica de
laboratorio

Posters

Presentaciones en
PowerPoint

Tesis

Apuntes
Ensayos
Resumenes

Adaptaciones de textos literarios
Disefio de cursos

Organizadores graficos
Observaciones de clase
Presentaciones en PowerPoint
Proyectos de investigacion
Reflexiones

Tesis

Disefio de exdmenes
Planes de clase

Fuente: Elaboracion propia con base en Parodi et al. (2010) y Navarro (2012).

En el caso de los estudiantes de Fisica, lo que mas destaca es que la mayoria de los

géneros discursivos que utilizan en la licenciatura seguiran siendo parte del repertorio (Devitt,

2004) que usaran en su labor profesional como fisicos. Por su parte, los géneros de los

estudiantes de Ensefianza de Lenguas se posicionan en las fronteras entre de los géneros
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académico-profesionales, pues las exigencias en la escritura varian dependiendo del camino
profesional que el egresado elija (docencia, administrador, investigador), de tal modo que
algunos sets de géneros (Tardy, 2009) transitaran a ser considerados expertos.

La distribucion de los géneros en las categorias de académico-profesional y expertos
concuerda con lo que plantea Navarro (2012), quien reconoce que muchos de los géneros que
se trabajan en contextos académicos emulan a aquellos que se usan en ambientes
profesionales, por lo que son pocos los que pueden definirse como exclusivamente escolares o
académicos. De manera similar, Parodi (2008, 2012) explica que a partir de la universidad los
géneros fluyen en un ciclo en el que los géneros académicos universitarios, los géneros
especializados o cientificos, y los géneros profesionales se mueven y nutren mutuamente. Es
probable que este flujo simbiotico ocurra dentro de los procesos de participacion y reificacion
en practicas (Wenger, 2010), en las que expertos, en funcion de docentes, interactian con los

estudiantes.

8.2 ¢ Qué précticas letradas se infieren en relacién con los géneros discursivos y las

actividades de lectura y escritura de los estudiantes?

Para responder esta pregunta realicé un analisis inductivo de contenido de las
entrevistas en el que identifiqué actividades asociadas a la lectura y la escritura y los géneros
que utilizaban en estas. El resultado para los estudiantes de Fisica y los estudiantes de

Ensefianza de Lenguas fue sustancialmente diferente, como lo muestro en la Tabla 8.2.
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Tabla 8.2

Comparacion de las actividades de lectura y escritura de los estudiantes de Fisicay
Ensefianza de Lenguas

Fisica Ensefianza de Lenguas

Actividades asociadas a la Lectura para la

lectura investigacion

Textos de apoyo para las Lecturas para clases

clases
Actividades asociadas a la Escritura escolar y Escritura escolar y
escritura académica académica

Escritura disciplinar Actividades asociadas a la

docencia
e Planeaciony
précticas

e Observaciones
e Disefio de cursos y
examenes

Escritura para la
divulgacion

Fuente: Elaboracién propia.
En cuestidn de lectura, aunque ambos realizan lecturas para sus clases, estas ocurren de

maneras diferentes. En el caso de Ensefianza de Lenguas, los docentes suelen proporcionarles
lecturas dentro de los encuadres o les solicitan que consigan antologias de articulos y capitulos
de libros previamente compilados para las clases. Las lecturas se realizan en ocasiones antes
de las clases y son discutidas en grupo, o bien, realizan organizadores graficos en los que
expresan sus impresiones del texto. Aunque los estudiantes mencionaron leer libros de
consulta y articulos, y a pesar de que ciertamente el plan de estudios incluye materias de corte
teodrico/disciplinar, este tipo de recursos no son recuperados en las reflexiones, que fueron el

género discursivo que analicé en esta tesis, en la que la informacidn que presentaron fue
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principalmente anecdotica y no la vinculaban con la literatura que discutian en clase. Esto se
asemeja a los hallazgos de Mora (2017), quien identifico en estudiantes de ensefianza de inglés
como lengua extranjera (particularmente las participantes nacionales) rara vez recurrian a la
teoria en sus textos. Valdria la pena preguntarse si es una caracteristica comun de los géneros
escritos por estudiantes de estas carreras fuera de las materias teorico/disciplinares, del género
reflexion en particular, o de los textos concretos de estos participantes especificos. Un estudio
de mas géneros, o bien, de la totalidad de los géneros discursivos de los estudiantes de este
programa seria necesario para verificar estas especulaciones.

Por su parte, los estudiantes de Fisica suelen realizar lecturas de libros de consulta,
algunos considerados “clasicos” de la disciplina. No se requiere que los estudiantes lean antes
de asistir a las clases, donde el docente suele explicar los contenidos, mas bien los textos son
utilizados posteriormente, para que los estudiantes resuelvan dudas que no hayan sido
planteadas en clase y para realizar ejercicios en casa. Las clases suelen ser expositivas, es
decir, el docente expone los temas y la participacion estudiantil es limitada. La naturaleza
transmisora de este tipo de técnica de ensefianza de la teoria pudiera atribuirse a que la Fisica,
con todos los afios que tiene como una disciplina consolidada, siempre se ha ensefiado de esa
manera; seria interesante estudiar si otras instituciones y niveles educativos utilizan la misma
técnica tradicional de ensefianza. Por otro lado, en las clases de Ensefianza de Lengua los
temas suelen ser presentados y discutidos de manera colectiva, llegando a acuerdos y
propiciando debates entre estudiantes. Podria especular que el contraste entre los dos
programas surge de la diferencia en el tipo de experto que se busca formar en los dos
programas: en Fisica, el objeto de estudio es estable y se espera que el trabajo del fisico ocurra

en una interaccion entre los fendmenos y sus equipos de trabajo; mientras que para los
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docentes de idiomas el objeto de estudio no es unicamente la lengua, sino que deben contar
con las herramientas pedagogicas, sociolinguisticas y psicologicas necesarias para dirigir
grupos de personas con historias, personalidades y necesidades diferentes.

Las Lecturas para la investigacion y Escritura para la divulgacion fueron exclusivas
de los estudiantes de Fisica. En el caso de Mario, se identificaron cuando hablaba del disefio
de experimentos con celulares para la materia de Taller de Mecénica, y las actividades
realizadas durante su estancia en el Centro de Investigaciones de Optica de Guanajuato. Para
Jocelyn, estas lecturas ocurrieron en la preparacion de su conferencia como parte de las
actividades de la Sociedad Universitaria de Fisica. En lo que respecta a divulgacion, los
estudiantes de Fisica estaban activamente involucrados en la promocién de la Fisica a través
de la Sociedad Universitaria de Fisica, o bien al participar en la Semana de la Ciencia que
organiza la Facultad de Ciencias de la universidad. En el caso de Ensefianza de Lenguas, la
divulgacion de trabajos fuera del saldn de clase no era una actividad dentro de la formacion de
los estudiantes y los ejercicios incipientes de investigacion se limitaban a tareas o proyectos de
naturaleza principalmente académica. Esto me remite a la explicacion de lvani¢ (1998) sobre
las opciones identitarias, pues las identidades que los estudiantes de Ensefianza de Lenguas
pueden construir a través de las tareas de escritura que les son provistas estan limitadas por
“las convenciones situadas socioculturalmente” (p. 54), y estas identidades, de acuerdo con la
evidencia, no incluyen las de divulgador o investigador.

En cuestion de escritura, las diferencias fueron ain mas notorias. Con los estudiantes
de Fisica, denominamos Escritura disciplinar a la participacion en actividades relacionadas a
la escritura para la practica profesional de un cientifico. Por su parte, a las actividades de

escritura asociadas a la labor profesional para la que son preparados los estudiantes de
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Ensefianza de Lenguas se le denomino Escritura para la docencia. Estas diferencias
conceptuales, como lo comenté en el marco contextual, parten de la diferencia epistemologica
de ambas areas de formacién: por un lado, la Fisica es una disciplina consolidada, mientras
que la Ensefianza de Lenguas es un campo de formacion que, si bien cuenta con bases
disciplinares, no puede ser considerada una disciplina (Pennington, 2015). En ambos
programas existen instancias de escritura cooperativa, en las que se dividen las partes de un
trabajo, y colaborativa, en las que discuten y producen textos conjuntamente.

Este tipo de actividades de lectura y escritura comunales, en las que interactian a
través de los géneros con los contenidos y con miembros competentes de la comunidad, son
formas de habituarse a los cddigos discursivos esenciales en las que los estudiantes construyen
sus identidades como miembros de la comunidad académica (Riazi, 1997) que son parte del

paso hacia la comunidad disciplinar o profesional para la que se preparan.

8.3 ¢ Qué identidades pasadas, presentes y posibles manifiestan los estudiantes en su

discurso oral?

En el andlisis de las auto-menciones de los participantes, identifiqué un rango de
identidades manifestadas antes y durante sus estudios de licenciatura, ademas de una
proyeccion de las identidades posibles (Markus y Nurius, 1986) al hablar sobre sus planes
futuros. En la Tabla 8.3 a continuacion presento una comparacion entre las identidades de los

participantes de Fisica y Ensefianza de Lenguas.
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Repertorio de identidades que manifestaron los participantes en su discurso

Identidades Fisica Ensefianza de Lenguas
Pasadas e Curiosa e Aficionado del inglés
e Idealista ¢ Iniciado en el ambiente
e Aspirante a cientifica educativo
e Estudiante apto para las o Estudiante de Artes Plasticas
matematicas e Docente novata de chino
e Curioso mandarin.
e Cientifico y autor novato
e Ponente
Presentes e “Mala” para algunas e Estudiante dinamico y creativo
actividades (programar, e Estudiante/docente divertido
organizarse) o Jefe de grupo/aspirante a lider
e Miembro de la comunidad e Autodidacta
“relajada” e “intima” de la e Docente afectivo
facultad e Docente novato de francés e
e Divulgadora/promotora inglés
amigable de la ciencia e Tallerista
e Miembro fundador y e Estudiante “practica”
propositivo de la SUFE  Docente novata de inglés
o inul_gador/promotor de la o Docente organizada (plan y
ciencia (SUFE) préctica al centro)
e Estudiante autodidacta
e Aprendiz visitante (estancia
ClO)
Posibles e Divulgadora/promotora de e Docente de francés
la ciencia ¢ Docente de inglés
e Estudiante de posgrado e Docente universitario
e Tesista (licenciatura) ¢ Docente de chino mandarin.
e Estudiante de posgrado ¢ Docente de espafiol para

(internacional)
Académico
Fisico/Cientifico

extranjeros.

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede notar, existen puntos de encuentro al interior de los casos. Por ejemplo,

en Fisica, ambos participantes se caracterizan a si mismos como curiosos, y ambos

describieron interacciones con expertos que fueron cruciales para que decidieran dedicarse a la

ciencia. En el caso de Mario, él tuvo mas agentividad en las experiencias que lo iniciaron,
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pues fue en el bachillerato donde empezé a participar en actividades cientificas como el
analisis de muestras, la escritura de un articulo cientifico y la presentacion de sus hallazgos en
un congreso nacional estudiantil. En el caso de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas,
fueron sus propias experiencias en ambientes educativos, Karen como docente principiante y
Ariel como asistente del docente durante su servicio social, las que los motivaron a prepararse
para dedicarse a la docencia. En ambos casos, la presencia de figuras que fungieron como
mentores fueron decisivas para que los jovenes iniciaran su camino hacia sus respectivas
comunidades. Estos hallazgos me remiten al estudio de Artemeva (2009), quien not6 que los
estudiantes que estuvieron en contacto con expertos en su area de estudio en sus trayectorias
anteriores a la universidad, tuvieron mayor posibilidad de consolidar su identidad como
expertos durante y al finalizar sus estudios.

En cuestidn de identidades presentes, ambos estudiantes de Fisica estaban involucrados
en actividades de divulgacion. Sin embargo, su identidad como estudiantes era
considerablemente diferente, Jocelyn expresaba que ha tenido que superar una serie de retos
cognitivos y académicos para avanzar, pero que siempre ha sentido cobijo en la intimidad de
la facultad, donde siempre hay buena disposicion para ayudarse entre estudiantes y expertos.
Por su parte, Mario ha continuado con las actividades de investigacion fuera de la facultad,
como fue el caso de su estancia en un centro de investigacion especializado en uno de los
temas que le interesaba estudiar. Para los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, sus
identidades eran como estudiantes y como practicantes de docentes. En ambos casos, sus
estilos personales son notorios: Ariel mostraba una fuerte carga afectiva en su identidad como
estudiante y docente, al expresar que formaba parte de un grupo dinamico y divertido, y por su

latente preocupacion por que los estudiantes disfrutaran de sus clases; por su parte, si bien
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Karen también compartia esas preocupaciones como docente, su enfoque solia ser mas
practico y organizado.

Finalmente, una de las principales discrepancias entre casos fue en las identidades
posibles. En el caso de Fisica, los dos participantes estaban seguros de que tenian que estudiar
un posgrado. Mario mostré mayor determinacion en convertirse en un fisico y académico del
mas alto nivel, y en los planes de Jocelyn, aunque inicialmente esta determinacion se enfocaba
mas hacia su pasion por la divulgacién y su compromiso hacia la expansion de la Sociedad de
Fisica, en la entrevista final reafirmd la importancia de continuar su formacion disciplinar con
un posgrado pues “al menos en el campo de las ciencias, necesitas tener una maestria”
(Jocelyn, E3, p. 12). Por su parte, los estudiantes de Ensefianza fueron muy contundentes con
sus identidades: docentes de lenguas. Hacia la ultima entrevista, Ariel ya se encontraba
impartiendo clases de inglés y francés, que eran las vertientes profesionales que le interesaban;
y Karen deseaba regresar a la ensefianza del chino mandarin, o dedicarse a ensefiar inglés a
extranjeros, ahora con las herramientas que le habian proporcionado sus estudios de

licenciatura.

8.4 ¢ Como construyen discursivamente sus identidades los estudiantes a partir de la

reificacion de las practicas letradas en géneros discursivos especificos?

A través de la participacion en la produccion de géneros discursivos, los estudiantes se
familiarizan con ciertas convenciones de la comunidad de practica a la que buscan pertenecer.
Como aspirantes a miembros de la comunidad, los estudiantes utilizan dos estrategias al
redactar para interactuar con la comunidad y el conocimiento disciplinar. Por un lado, la

postura o posicionamiento se refiere a la relacion entre el escritor y lo que se escribe, mientras

218



Capitulo 8: Discusion

que la proximidad es la relacién entre el individuo y la comunidad. Las marcas linguisticas de
involucramiento con los lectores textualizan la proximidad; las de postura pueden también
textualizarlas en tanto resulten de la mera adhesion a las convenciones discursivas de la
comunidad para representar textualmente a los autores y sus puntos de vista, o pueden
textualizar el posicionamiento si funcionan para vincular al autor con propuestas o puntos de
vista nuevos o controversiales o con otras posturas especificas dentro de la disciplina.
(Hyland, 2012). En los casos que forman este estudio, la proporcion de los marcadores de
posicionamiento e involucramiento encontrados se muestra en la Figura 8.1. La proporcion de
marcadores con respecto a la totalidad de palabras de los textos muestra que el género
reflexion de Ensefianza de Lenguas hace mayor uso de los marcadores, con un 15%, en
contraste con el reporte de laboratorio de Fisica, en el que tan solo representan el 5%. Es
posible que la brecha entre ambos géneros se deba a que las reflexiones incluyen més auto-
mencion directa y marcadores de actitud para posicionarse en textos de menor extension, pues
suelen ser de una a dos paginas contra el promedio de cinco paginas de texto e imagenes de los

reportes de laboratorio.
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Estudiantes de Fisica Estudiantes de Ensefianza de Lenguas
Instrucciones Prelg;:tas Mitigadores Pron'.J‘I]_/:ctor Mitiga:;lores

11%

12%

Intensificadores

Intensificadores 12%

8%

Conoc. Comiin
2%

Pron. Lector
S0

. Marc- actitud

6% Autom dir

Autom dir 48%

11%

Autom indir

44%

Autom indir
1%

Figura 8.1 Comparacién de los marcadores de posicionamiento e involucramiento. Fuente:
Elaboracion propia.

Este tipo de graficas son de gran utilidad para realizar un andlisis cruzado de los datos
de los participantes de Fisica y Ensefianza de Lenguas. Como se ve, los estudiantes de
Ensefianza de Lenguas se posicionaron en las reflexiones utilizando principalmente
marcadores de actitud y auto-menciones directas, en contraste con los estudiantes de Fisica,
quienes utilizaron principalmente las auto-menciones indirectas. Cuando estos ultimos usaron
auto-menciones directas, lo hicieron casi exclusivamente mediante la primera persona del
plural. Mayormente, este uso se refirid a acciones llevadas a cabo en colectivo durante los
experimentos, pero en algunos casos se usaba para involucrar al lector en consideraciones
tedrico-metodoldgicas. Ello corresponde al discurso de las ciencias duras en inglés segun lo
encontrado por Hyland (2005) y Yang (2014). Contrasta con los resultados del estudio de
Castro y Sanchez (2016) en el area de filosofia, que revelaron que el uso de la primera
persona, especialmente en plural, se utilizaba especialmente para adjudicarse argumentos y
reforzar su posicion en relacion con las decisiones tomadas y los temas investigados; Jocelyn y

Mario hacian uso de este tipo de auto-mencion directa casi exclusivamente en plural, para
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hablar de las acciones de los equipos en el laboratorio. Podria especular que la diferencia de
niveles es relevante, puesto que en el estudio de Castro y Sanchez (2016) se centra en el
posgrado y en otra disciplina de naturaleza muy distinta. Las auto-menciones en plural de
Jocelyn y Mario en ocasiones tenian usos mas cercanos a menciones del lector, lo que se
acerca mas a los hallazgos de Yang (2014), pues utilizan la auto-mencién como una forma de
insertarse en la comunidad con respecto a la audiencia. Una ocurrencia en la que se uso la
primera persona del plural de tal manera en Ensefianza de Lenguas fue en la Reflexion Final y
Autoevaluacion de Ariel, cuando se incluye al dirigirse directamente a la comunidad docente
al decir “It is important to practice in different areas to test ourselves”.

Puedo vincular la diferencia entre marcadores a las convenciones de los géneros de
cada comunidad, pues en Fisica como en otras ciencias se privilegia el discurso “objetivo”, el
cual consiste en el uso de impersonales y a la descripcion fiel de los fendmenos estudiados. A
pesar de ello, fue interesante ver que Mario negociaba con los géneros al hacer uso de
preguntas, un marcador de involucramiento que puedo inferir es influencia de su familiaridad
con otro género: el articulo de divulgacion. Este tipo de ajustes, como plantea Hyland (2012,
2015), son parte de la negociacion en la que el escritor busca destacar su voz propia al interior
de la comunidad, y es una consecuencia de la apropiacion de los discursos disciplinares. Por
su parte para Ensefianza de Lenguas, la reflexion, por su naturaleza introspectiva, se escribe
casi exclusivamente en primera persona del singular, lo cual es perfectamente aceptable para
ese y otro tipo de textos de esa comunidad de practica. Ello corresponde a lo encontrado por
Mora (2017). A diferencia de lo hallado por Castro y Sanchez (2016), este uso de la primera
persona no se vincula con la adjudicacion de argumentos o la toma de posiciones en relacion

con las tematicas Si se vincula con la toma de decisiones, pero se trata decisiones de escasa
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agentividad puesto que no son decisiones propias sino impuestas (“tuve que ensefniar dos
métodos”’) 0 meramente reactiva (“no pude evitar cambiar a espafiol”) o cuyo impacto en la
realidad aulica es incierto (“traté de desarrollar la competencia de comprension auditiva....
Traté de hacer mi mejor esfuerzo™). Las auto-menciones directas de Karen y Ariel también se
vinculan a eventos que les suceden y que escapan a su control (“me quedé sin tiempo... no me
entendian... cometi errores”) Yy a evaluaciones de su desempefio (“hice mi mejor esfuerzo...
considero una calificacion de 90”). Es decir, se presentan como seres con una intencionalidad
principalmente reactiva, sin capacidad y sin poder. Vale la pena preguntarse si ésta es una
presentacion estratégica de una identidad estudiantil promovida por el género y su caracter
escolar y evaluativo.

Ello contrasta con las auto-menciones directas e indirectas de los estudiantes de fisica;
aun cuando se trata de acciones impuestas por los métodos establecidos (“se coloco el
instrumento... se midio la distancia”) 0 resultados negativos inesperados (“obtuvimos un
desfase de 90 grados”), 1a ausencia de verbos modales (p.ej. “tuvimos que”) hace que se
perciban como acciones o resultados agentivos. Al mismo tiempo, la auto-mencion indirecta
sugiere que esta agentividad no es propia del sujeto, sino de la disciplina. Es decir, la
intencionalidad y capacidad de actuar sobre los objetos se proyecta por la disciplina
(Kinnunen y Koskinen, 2010). Asimismo, las evaluaciones negativas del desempefio se
presentan de manera impersonal e indirecta en Fisica: “una inadecuada colocacion del
analizador ... tal hecho pudo haber afectado para que la luz no rotara.” Es decir, los
procedimientos, asi sean prescritos, aparecen como agentivos porque se presentan con auto-
menciones sin verbos modales u otros matizadores, pero los resultados negativos tienden a

desvincularse de la agentividad al presentarse de manera impersonal.
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En cuestion de involucramiento, los estudiantes de Fisica tendian a dirigir a los lectores
hacia diferentes figuras dentro de los reportes, o bien, a otros textos, haciendo uso del
marcador de instrucciones; ademas de hacer mayor uso de referentes a conocimiento comun
dentro de la comunidad en la que ellos y el lector se desenvuelven. Por su parte, las
reflexiones de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas eran como mondlogos en los que rara
vez se interactuaba de manera explicita con el lector.

Los estudiantes de ambos programas construian los géneros y a la vez a si mismos
alinedndose con las convenciones de la comunidad (Bawarshi, 2003; Bawarshi y Reiff, 2010;
Devitt, 2004; Hyland, 2012). Por lo general, las convenciones de cada comunidad definen la
forma en la que los miembros deben posicionarse con respecto al contenido de los textos,
como con el uso de auto-menciones indirectas o al evitar hacer aseveraciones contundentes al
usar mitigadores, como fue en el caso de Fisica. Por otro lado, en sus reflexiones los
estudiantes de Ensefianza de Lenguas se posicionan como evaluadores de si mismos y su
entorno al hacer uso de los marcadores de actitud, mientras que utilizan auto-menciones
directas para referirse constantemente a si mismos y a su desempefio. La forma en la que los
estudiantes se aproximan a la comunidad también es demarcada por las convenciones de las
mismas, pues estas establecen las formas en las que pueden o no establecer un dialogo con el
lector. Asi, los géneros son sitios en los que los individuos pueden reconocerse y ser
reconocidos como autores al seguir las reglas retéricas y sociales de las comunidades en las
que imaginan, construyen y despliegan sus identidades (Bawarshi 2003). Aunque el uso de la
auto-mencion en general corresponde los regimenes de competencia de las respectivas

comunidades de practica, cabe preguntarse si lo sefialado lineas arriba respecto de la
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agentividad también corresponde o no con los régimenes de competencia en la escritura de

géneros expertos.

8.4.2 La construccion de mirada como miembro de la comunidad.

A través del andlisis de procesos (Martin y Rose, 2003) me fue posible vislumbrar la
forma en la que los participantes procesan significado en la escritura de géneros discursivos, lo
que implica una forma de construir la realidad y a si mismos (Bawarshi y Reiff, 2010), al
aprender a mirar el mundo a través de los ojos de los expertos. En la Figura 8.2 presento la
comparacion entre los porcentajes de procesos entre los estudiantes de Fisica y Ensefianza de
Lenguas.

Estudiantes de Fisica Estudiantes de Ensefianza de Lenguas

Figura 8.2 Comparacion entre los procesos de Fisica y Ensefianza de Lenguas Fuente: Elaboracion
propia basada en los conceptos de Martin y Rose (2003).

En contraste con lo encontrado con los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, los
estudiantes de Fisica se enfocan en las figuras de hacer en una manifestacion méas agentiva,
ellos hacen las cosas, aparentemente de manera deliberada, mientras que los estudiantes de
Ensefianza de Lenguas, ademas de la descripcion de las acciones, son también objeto de lo que
pasa, es decir, las cosas les pasan a ellos. Muchas de sus acciones se presentan como

impuestas por otros 0 como meras reacciones. Esto se corresponde con lo encontrado y
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discutido lineas arriba sobre las diferencias en la agentividad halladas mediante el anélisis de
posicionamiento.

Otra diferencia sobresaliente es que los procesos de sentir de los estudiantes de
Ensefianza de Lenguas son mas numerosos y suelen tener una carga afectiva mayor que
aquellos de los estudiantes de Fisica, para quienes es practicamente inexistente. Por ejemplo,
los estudiantes de Ensefianza de Lenguas hablan de lo que les gusta o no, y de como se
sintieron. En contraste, los procesos de sentir de los estudiantes de Fisica expresan
primordialmente procesos perceptivos seguidos de cognitivos, como “observar” e
“identificar”.

Los procesos de ser fueron en ambos casos utilizados para describir objetos y
situaciones. En el caso de Fisica era la descripcion de fendmenos en las practicas de
laboratorio, y en Ensefianza de Lenguas, las actividades de la practica docente. Una diferencia
importante es que, en Ensefianza de Lenguas, Ariel y Karen también utilizaban los procesos de
ser en sus reflexiones para expresar el estado animico en el que se encontraron en diferentes
momentos de su experiencia frente a grupos.

Finalmente, los procesos de decir en su forma mas tipica (“hablar”, “decir”, “explicar”)
predominaron en los documentos de una de los estudiantes de Ensefianza de Lenguas, pero al
considerar el verbo “mostrar” en los documentos de Fisica como una expresion demostrativa,
pareciera que son mas utilizados en esta disciplina. Si eliminamos ese proceso del analisis de
los reportes de laboratorio, se invertiria esta proporcion. La presencia de una mayor
proporcidn de procesos de decir en las reflexiones tendia sentido si consideramos que la

expresion oral es uno de los ejes centrales de la docencia de lenguas.
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A partir de este andlisis es posible ver codmo los participantes construyen
discursivamente identidades diferenciadas segun su area. Los estudiantes de lenguas hacen uso
de auto-menciones directas y de procesos de sentir y de decir para construir una identidad
como docentes auto-evaluativos, afectivos y pasivo-reactivos, con escasa agentividad pero con
un compromiso y responsabilidad explicitos hacia sus errores. No muestran un
involucramiento explicito con su comunidad. Los estudiantes de Fisica hacen uso de auto-
menciones mayormente indirectas para construir una identidad como ejecutores agentivos de
métodos y como pensadores agentivos involucrados explicitamente con las formas de hacer y
de pensar de su comunidad, pero no toman responsabilidad directa por los fallos en la
ejecucion de métodos que llevan a resultados inesperados o indeseables. Las frecuencias
diferenciadas de uso de marcas de postura e involucramiento y de tipos de procesos muestran
que siguen los regimenes de competencias de sus comunidades de practica, es decir, que se
apropian del discurso y las convenciones de los textos que escriben. Sin embargo, no queda
claro hasta qué punto la expresion afectiva y no agentiva de los futuros docentes de lenguas se
corresponde con la escritura en niveles de mayor expertividad o enculturacion académica o
hasta qué punto el ocultamiento de la identidad propia cuando se reportan fallos corresponde
con la escritura experta en fisica. Podria tratarse de caracteristicas propias de los géneros
académicos estudiantiles y no de los expertos.

Me parece que este tipo de analisis se acompafaria bien con protocolos de pensamiento
en voz alta, para conocer qué tan conscientemente los estudiantes hacen uso de esa mirada,
pues conforme los novatos participan e interactian con expertos, haciendo uso del lenguaje
social de la comunidad (Lave y Wenger, 1991), mas se familiarizan con las convenciones

retoricas de esta, al punto en que la mirada se convierte en la “perspectiva invisible” que
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describe Bernstein (1999), en la que entre mas interiorizan los conocimientos y discursos de la
comunidad, mas fina se vuelve su mirada, “de tal modo que nuestra invencion de un texto
pareciera emanar independiente e introspectivamente, incluso casi intuitivamente, desde

nosotros” (Bawarshi, 2003, p. 8).
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Capitulo 9 : Conclusiones

El objetivo de esta investigacion fue caracterizar la construccion discursiva de
identidades disciplinares de los estudiantes de Fisica y Ensefianza de Lenguas en licenciatura a
través de sus practicas letradas. Este fin se alcanzé al utilizar una metodologia cualitativa
ecléctica que me permitio identificar, categorizar y analizar los elementos que forman parte de
la construccidn discursiva de las identidades de los participantes. A partir del analisis de
contenido de las entrevistas caractericé los géneros discursivos escolares, académico-
profesionales y expertos de los participantes; inferi las practicas letradas a partir de las
actividades de lectura y escritura; e identifiqué las identidades pasadas, presentes y posibles en
su discurso oral. A través del analisis del discurso de dos géneros discursivos especificos
como formas reificadas de participacion en las practicas de la comunidad identifiqué las
evidencias de la construccion de la identidad a partir de los marcadores de la postura autoral y
el involucramiento del lector; ademas de hacer uso de los procesos discursivos para conocer
coémo construyen su realidad y a si mismos en la escritura de los textos. En las siguientes
secciones presento mis reflexiones finales a manera de respuesta a la pregunta general, incluyo
las limitaciones del estudio, asi como las implicaciones, aportes y recomendaciones en funcion
de los hallazgos de la investigacion.

Las practicas, junto con la identidad, la comunidad y el significado, son uno de los
elementos del aprendizaje segun la teoria de Wenger (1998). En estas practicas interacttan la
participacion y la reificacidn, que se nutren mutuamente, con la reificacion materializando la
participacion, y la participacién guiandose por y alimentando nuevamente la reificacion

(Wenger, 2010). En este proceso de participacion y familiarizacion con los géneros, que son
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una forma reificada de las practicas, los estudiantes aprenden los conocimientos, los lenguajes
sociales y las actividades caracteristicas de una comunidad de practica, a través de la
participacion periférica legitima (Lave y Wenger, 2001), construyendo asi su identidad como
miembros de ésta. Al identificar los géneros discursivos fue posible visualizar las diferentes
formas reificadas de las practicas de los estudiantes, y su categorizacion en escolares,
académico-profesionales y expertos (Parodi et al., 2010; Navarro, 2012) abrio la puerta a mas
cuestionamientos sobre por qué los géneros se insertaban en determinadas categorias.

Entre los hallazgos, destaca que los géneros discursivos de Fisica son en su mayoria
completamente disciplinares. Los modelos de géneros que aprenden en la licenciatura suelen
ser los mismos géneros que continuaran leyendo y escribiendo como expertos en su disciplina,
en parte porque el siguiente paso para Mario y Jocelyn era ingresar a un posgrado al
graduarse. En el caso de Ensefianza de Lenguas, muchos de los textos disciplinares que leen se
guedan en lo académico-profesional y no son recuperados en las instrucciones de los textos
que tienen que producir, como es el caso de la reflexion, que se enfoca en lo profesional y
promueve la subjetividad de los estudiantes. Estas diferencias me remiten al concepto de
estructuras de conocimiento jerarquicas y horizontales de Bernstein (1999). Fisica, una
disciplina con una estructura de conocimiento jerarquica, construye a sus expertos a traves de
practicas incrementalmente mas complejas, cuyo objetivo final es que el estudiante se
convierta también en generador de conocimiento que nutra el acervo disciplinar. Por otro lado,
la Ensefianza de Lenguas tiene una estructura horizontal, en la que los estudiantes se acercan
al conocimiento de manera serial, lo que probablemente fomenta el aislamiento entre
contenidos (Bernstein, 1999). Asi, los estudiantes adquieren una diversidad de conocimientos

disciplinares, como lo son los temas de psicologia y linguistica, y profesionales, como en la
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practica docente; pero en la practica estos elementos no son peldafios hacia un canon de
experto, pues, como es visible en la discusion sobre los géneros discursivos, los participantes
conservan principalmente lo aprendido en la dimension profesional del programa, sin que se
refuerce un vinculo con sus dimensiones disciplinares.

Esta evidencia me permite concluir que las opciones identitarias (Ivani¢, 1998) a las
que tienen acceso los estudiantes de Fisica favorecen la construccion de su identidad en
funcién del cuerpo de conocimiento que es la disciplina, y su finalidad como fisicos
profesionales es seguir aportando como expertos. Ello se realiza discursivamente a través de
una identidad construida a partir de la ejecucion de procedimientos técnicos especializados en
los reportes de laboratorio, caracterizada por una construccién del mundo en términos de
actividades que manipulan intencionalmente la realidad. Se promueve entonces una mirada
entrenada (Maton, 2011), es decir, una identidad disciplinar basada en la capacitacién en
saberes y procedimientos técnicos.

En cuanto que los estudiantes de Ensefianza de Lenguas se decantan hacia lo
profesional, construyendo su identidad con base en la practica frente a grupo y en las
relaciones afectivas hacia los estudiantes y hacia su propia practica. Es decir, se construye una
identidad més orientada hacia una mirada cultivada, basada en la inmersién en practicas
representativas y en el contacto con otros (Maton, 2011). Sin embargo, ésta mirada cultivada
carece de los otros elementos que postula Maton (2011) para su construccion, a saber, de los
procedimientos adecuados para indagar y relacionar conceptos con datos. El que los
estudiantes no refuercen las reflexiones con referencias hacia las teorias vistas en clase implica
un distanciamiento entre lo disciplinar y lo profesional, lo que refuerza la identificacion de la

Ensefianza de Lenguas como un campo profesional y no como una disciplina (Pennington,
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2015). Esto puede traducirse, en términos de Pennington y Richards (2016) en que existe una
desvinculacion entre la parte disciplinar de la competencia fundacional y la parte profesional
avanzada de la identidad docente. Entonces, las opciones identitarias disponibles para los
estudiantes corresponden con los regimenes de competencia de cada comunidad de practica
(Lave y Wenger, 2001; Wenger, 2010). Las practicas e identidades que se favorecen son
aquellas que refuerzan las competencias que los miembros necesitan de acuerdo con la razon
de ser de la comunidad, con el fin de ser capaces de interactuar al interior de esta y usar
apropiadamente el repertorio de recursos que han sido consolidados en la historia de la
comunidad gracias a la constante participacion y reificacion en las practicas (Wenger, 2010).
Sin embargo, ello no debe ser tomado de manera acritica puesto que esta bien establecida la
importancia de los saberes teéricos para la practica profesional de los docentes de lenguas (Ur,
2009; Borg, 2010), por lo cual tal vez sea pertinente para la comunidad local reflexionar al
respecto, como se discutira posteriormente.

La escritura, como una forma en la que los estudiantes reifican las practicas en las que
participan, “es un acto de identidad en el que las personas se alinean con posibilidades
identitarias moldeadas socioculturalmente” (Ivani¢, 1998, p. 32) por la comunidad de practica.
Al abordar los textos de los participantes con dos técnicas del analisis del discurso, el modelo
de interaccion de Hyland (2005) y el analisis de procesos planteado por Martin y Rose (2003),
me fue posible visualizar algunas de las formas en las que los estudiantes se construyen a si
mismos y a la realidad de su comunidad en sus textos, utilizando los géneros como evidencias
de reificacion de su participacion (Wenger, 2010).

Al estudiar las identidades de los participantes, fue posible identificar que en todos los

casos se destaca la figura de un mentor propiciada por diferentes practicas, quien ademas
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inicia a los estudiantes en actividades de participacion periférica legitima. Antes de ingresar a
la licenciatura, Jocelyn conocio personas que despertaron su interés por la Fisica; Mario
participd en précticas cientificas como la escritura de un articulo y la presentacion en un
congreso gracias a un profesor de su bachillerato, y en el servicio social también formé parte
de un equipo de trabajo en un centro de investigacion. En su licenciatura, trabajan
constantemente con expertos, y en la Sociedad Universitaria de Fisica las actividades son
guiadas por dos especialistas. En cuanto a los participantes de Ensefianza de Lenguas, Ariel,
también gracias al servicio social en bachillerato, pudo experimentar la labor docente desde la
perspectiva de un asistente; y Karen tuvo a su maestro de chino mandarin que la motivo y
oriento a la docencia del idioma. En sus estudios de licenciatura, las actividades formativas de
Ariel y Karen incluian diferentes tipos de interaccion con expertos como entrevistar a docentes
retirados para entender problematicas especificas de la practica docente, mismas que
discutirian en clase; la observacion de clases; y la practica frente a los grupos observados en la
que los docentes titulares evaluaban y comentaban sobre su desempefio. A partir de la
delimitacion de quiénes son expertos en esta area, es posible especular que los estudiantes a
docentes y docentes conciben que esta comunidad esta conformada netamente por profesores.
Llama la atencién que la preparacién para la practica no incluya conversaciones con
investigadores en ensefianza-aprendizaje de lenguas. Adicionalmente, esta participacion se ve
continuada (y reificada) a través de las practicas de escritura de los géneros discursivos.

Estos son ejemplos de participacion periférica legitima (Lave y Wenger, 2001), en la
que, al interactuaron con expertos de las comunidades, los novatos adquieren conocimientos,
habilidades y actitudes que contribuyen a la construccion de las identidades de los estudiantes

en su trayecto hacia ser ellos también miembros expertos de acuerdo con los regimenes de
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competencia. En los planes de estudio, en el perfil de egreso y la descripcién de los campos
ocupacionales, se especifican las opciones identitarias de los egresados. En el caso de Fisica,
las préacticas especificadas por los participantes se ven alineados al plan de estudios, sin
embargo, es interesante ver que este sefiala la docencia como un posible campo ocupacional,
cuando los estudiantes no reciben entrenamiento especifico para desempefiarse como docente.
Ello podria deberse a una concepcion de la docencia como una actividad transmisora de
conocimientos que no requiere una formacion especializada. Como se ilustro lineas arriba, las
practicas letradas en la formacion disciplinar de los participantes Mario y Jocelyn ciertamente
se caracterizan por ser transmisoras y no constructivas. Asi también, aunque la identidad como
divulgador (la cual posee relacién con la docencia) aparece como una identidad posible de
manera sobresaliente, el programa no incluye ninguna formacion especifica para ello.
Entonces, aunque las opciones identitarias como docente y divulgador son ofrecidas por el
curriculum y las practicas, no son sustentadas por el curriculum.

Por otro lado, claramente el género analizado para los estudiantes de Fisica (el reporte
de laboratorio) reproduce caracteristicas de la prosa en las ciencias duras en tanto que, a través
de las auto-menciones directas e indirectas, construyen una identidad agentiva en cuanto que
presentan sus acciones como deliberadas, ocultando el hecho de que responden al método y a
las instrucciones. Al mismo tiempo, los fallos o desviaciones de lo esperado se desvinculan de
su agentividad. Refuerzan entonces la percepcion de la ciencia como una manipulacion neutral
e intencionada de la realidad, soslayando su propio rol cuando la realidad no responde a tales
manipulaciones intencionadas. Cabe preguntarse si ello se corresponde con el discurso y la

construccion identitaria de los expertos.
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Por su parte, los estudiantes de Ensefianza Lenguas cursan materias en investigacion
educativa y teorias de ensefianza acordes al planteamiento del perfil de egreso que especifica
que pueden “planear e implementar estrategias didacticas mediante el conocimiento y la
aplicacion de teorias, enfoques y métodos actuales en la ensefianza de lenguas” (UABC,
2019), que implicaria un manejo directo de elementos disciplinares. Sin embargo, en las
entrevistas y las reflexiones de los participantes de Ensefianza de Lenguas no se encontré que
en sus textos se desplegara una identidad propiamente disciplinar. Se pensaria que el género
de reflexidn, por sus caracteristicas e importancia capital en la formacion docente
(YYéafiez,2013), pareceria idealmente situado para propiciar la aplicacion de los aspectos
relevantes del bagaje tedrico. Como plantean varios autores, la incorporacion de aspectos
teoricos de la linguistica aplicada en la formacidn de docentes de lenguas es necesaria y util
para mejorar su practica docente, es decir, deben desarrollar una identidad como docentes-
investigadores. La mejora en la practica docente es el objetivo del género de reflexion.
Ademas, el plan de estudios establece explicitamente la importancia de los saberes teoricos.
Diversos autores, como Ur (2009) proponen que el sustento tedrico puede dotar de mayor
agentividad a los docentes de lenguas para atender las problematicas de ensefianza-aprendizaje
propias de su practica. Sin embargo, como se observa en los datos y resultados de este estudio,
las instancias particulares del género aqui analizadas y las practicas de mentoria que los
acomparian (p.ej. entrevistas solo a docentes que no parecieran ser docentes-investigadores)
construyen una identidad aislada de los saberes disciplinares, concebida Unicamente en
términos de afectividad y actividades practicas y en términos de pasividad y reactividad. En
términos curriculares, el género y la identidad construida en el género por los dos participantes

permanecen aislados de todo sustento disciplinar y de la proactividad que establece el perfil de
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egreso como caracteristica de los egresados. Ello parece contravenir tanto las propuestas de la
literatura como los objetivos de formacion y el perfil de egreso. Asimismo, llama la atencion
que no hay un involucramiento explicito con los lectores en el género reflexion; ello podria
indicar que los estudiantes lo conciben no como un acto de comunicacion sino como un
ejercicio meramente solipsista o destinado a cumplir un requisito formal para aprobar la
materia. Ello podria deberse a la ausencia de una conciencia de la insercion de este género en
una comunidad de practica.

Una posible razon para este aislamiento del género reflexién con respecto de los
saberes disciplinares radica en la identidad posible que se hizo presente en la conciencia de
Ariel y Karen cuando comenzaron a visualizarse como potenciales docentes de lenguas. En
ambos casos, esta identidad posible se concebia desde la practica y desde la afectividad. Dado
que las identidades nunca son enteramente individuales, sino que forman parte del entramado
social (Ivani¢, 1998; Bawarshi, 2003, Hyland, 2012, 2015), podemos especular que el
imaginario social de la identidad del docente de lenguas excluye en alguna medida la
posibilidad de una identidad disciplinar y privilegia en cambio los aspectos ludico-afectivos
(ser divertido y sensible) y profesionales (ser organizado) como los componentes mas
sobresalientes de la identidad profesional del docente de lenguas. Es concebible que estos
mismos componentes identitarios estén presentes de manera preponderante en la cognicion de
los docentes de las materias de practica docente donde se asigna el género reflexion, y que ello
Ileve a que las instrucciones para la redaccion del género excluyan el requerimiento explicito
de establecer relaciones entre la experiencia y los saberes disciplinares adquiridos durante la
licenciatura. Asi, esta identidad en el imaginario social, manifestada en el discurso de Ariel y

Karen actuaria como una barrera responsable del aislamiento del género reflexion, haciéndolo
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impermeable a los saberes disciplinares en detrimento de la potencial formacion de una
identidad disciplinar. La Figura 8.1 representa graficamente el juego entre estos factores. Sin
embargo, cabe acotar que esta interpretacion es especulativa. Serian necesarias investigaciones
que incluyesen entrevistas a los formadores de docentes y a miembros de la sociedad en
general para constatar la posibilidad de que las identidades posibles ludico-afectiva y
organizada constituyan los aspectos predominantes en el imaginario social de la identidad del

docente de lenguas.

aspecto 1dentitario
ludico

Género

Reflexion

Saberes

.. aspecto identitario
disciplinares afectivo

aspecto identitario /

organizado 7

/

Figura 9.1 Aislamiento del género reflexion de los saberes disciplinares a causa de los aspectos
identitarios de los docentes de lenguas. Fuente: Elaboracion propia.

9.3 Limitaciones

Durante la investigacion me enfrenté a diferentes limitaciones. Primeramente, al contar
con dos participantes por programa los datos se restringieron a las experiencias de los cuatro
estudiantes que participaron en la investigacion. Un inconveniente importante tuvo que ver
con la disponibilidad de tiempo. Por un lado, los tiempos de los participantes, con quienes la

comunicacion solia verse interrumpida por periodos mayores de lo planeado, lo que ocasiono
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que las entrevistas no se realizaran con una frecuencia homogénea entre participantes e
imposibilitd tener la misma cantidad de entrevistas entre los participantes de Fisica y los de
Ensefianza de Lenguas. Por otro lado, el periodo para realizar la investigacion estuvo
condicionado a los tiempos del programa de posgrado, por lo que no me fue posible estudiar
mas casos o realizar mas analisis.

Otra limitacion fue que, al ser proporcionados por los participantes de manera
voluntaria, los documentos a los que tuve acceso no representaban la totalidad de los textos
que produjeron durante el semestre, de manera que tuve que adaptar la seleccion a los
documentos disponibles que cumplieran los criterios de seleccion.

Con respecto a las técnicas de analisis, un aspecto a mejorar del mapeo de géneros
seria la presencia de jueces expertos para brindar mayor rigurosidad a la categorizacion en
géneros escolares, académico-profesionales y expertos, particularmente en el area de
Ensefianza de Lenguas en las que los géneros se quedan en la segunda categoria (académico-
profesional) hasta definir la vertiente profesional del participante. Ademas, un analisis de los
parametros especificos de las tareas de escritura nos permitiria categorizar los géneros
discursivos de una manera mas fina. Por un lado, podria ser como plantea Johansson (2018),
que los estudiantes tomen las actividades como asignaturas para estudiar para aprender o solo
para pasar. Por otro lado, es posible que los mismos docentes y el curriculum definan el tipo
de rol que tiene que asumir el participante, ya sea como experto o como estudiante novato, con
géneros mas escolares; de tal modo que diferentes instancias de un mismo género podrian
cambiar su ubicacién en funciédn del tipo de rol que tenga que asumir el estudiante al

escribirlo.
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En cuanto a las practicas de los estudiantes, encontré que las clases tedricas de Fisica
se desarrollan de una manera tradicional, en la que el docente expone y los estudiantes son
actores mas pasivos, que no requieren lectura previa del material. Valdria la pena contemplar
la pertinencia de integrar enfoques constructivistas de ensefianza a las clases teoricas de Fisica,
para conocer si otro tipo de técnicas menos tradicionales seria beneficioso para el aprendizaje
de los estudiantes y permitiria sustentar sus identidades posibles como docentes y

divulgadores.

9.4 Aportes, implicaciones y recomendaciones

A partir de lo presentado, considero que esta investigacion produce diversos aportes
tedricos y metodoldgicos, y que los resultados que parten de ella tienen implicaciones para los
investigadores, autoridades educativas y docentes de los programas estudiados y otros de areas
afines.

Los resultados revelaron particularidades del proceso de formacién que experimentaron
los participantes como estudiantes de sus respectivos programas. La intencion de contrastar las
Licenciaturas en Fisica y en Ensefianza de Lenguas no parte de hacer una comparacion directa,
pues es evidente que ambos programas tienen origenes, miembros, géneros discursivos y
propositos muy diferentes. Lo que obtenemos al investigarlos simultaneamente es un panorama
de la realidad de la educacién superior en este contexto especifico a través de los ojos de los
estudiantes en puntos clave de su formacion: la etapa disciplinar de las licenciaturas que cursan.
A algunos lectores, en particular a aquellos familiarizados con las areas y los programas
investigados, podria parecerles que estas preguntas y la forma en que esta tesis las responde no

aportan nada nuevo. Contra ese tipo de opinion mi respuesta es la de Hurley (1999): la buena
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investigacion cualitativa consiste en entender mejor lo que ya es obvio. Afiado que aquello que
resulta obvio para algunos lectores no lo es para otros. En particular, los encargados de las
politicas educativas que no viven el contexto cotidiano de los programas y areas en cuestion
podrian beneficiarse de un mayor conocimiento de lo que en realidad ocurre en los programas
en Ensefianza de Lenguas y Fisica con el fin de tomar posturas y decisiones mas criticas que
contribuyan al cambio educativo. Ademas, existe la posibilidad de que adn los estudiantes y
docentes en estos programas y areas, al vivir de manera muy cercana las realidades expuestas
aqui, carezcan de la distancia necesaria para mirar, desde un angulo mas amplio, la “obvia”
cotidianeidad de su quehacer educativo. Esta mirada mas distante y amplia puede permitirles
percibir nuevas problematicas o apreciar con mayor nitidez las ya conocidas y, en consecuencia,
pensar en soluciones. Asumir que tal distanciamiento y reflexion sobre lo “obvio” es innecesario
implicaria adoptar una postura pasiva y excluyente de la posibilidad o la necesidad de mejorar
la planeacion y la practica educativas.

Entonces, en el caso de Ensefianza de Lenguas, un aporte al programa es la falta de
correspondencia que se observa entre la construccion identitaria aqui encontrada y el perfil de
egreso. Ello nos lleva a la necesidad de intervenir para resignificar el género reflexion en la
formacion de docentes de lenguas como un sitio para la promocidn de fundamentos disciplinares
en la identidad del docente de lenguas. Una resignificacion que les permita transitar de la
préactica no teorizada a la praxis, entendida como fusion de la teoria y la préctica. Una
intervencion de este tipo debe propiciar también la adopcion de una identidad més agentiva por
parte de los docentes de lenguas en formacion. En el caso de Fisica, el sefialamiento de la falta

de correspondencia entre la identidad como divulgador o docente y el curriculum, asi como la
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predominancia de practicas letradas transmisoras, son aportes que pueden propiciar la reflexion
y la innovacion en el curriculum de este programa.

Otro aporte que destaco es el uso de un enfoque ecléctico que aproveche las fortalezas
de diferentes teorias y métodos (Navarro, 2018). Este trabajo se vio beneficiado de las
diferentes teorias con respecto a los géneros y la construccion de identidades, como la teoria
sociocognitiva de los géneros (Berkenkotter y Huckin, 1993, 1995; Parodi, 2008, 2012), la
teoria de aprendizaje de Wenger (1998) y enfoques sobre identidad escritural (Ivani¢, 1998;
Bawarshi, 2003; Hyland, 2012). Metodol6gicamente, me apoyé de técnicas del analisis del
discurso desde la Linguistica Sistemica-Funcional (Martin y Rose, 2003) y el modelo de
interaccion de Hyland (2005). En este ultimo, la division de auto-menciones en directas e
indirectas fue un cambio en el modelo original que me permiti6 observar sutilezas en las
formas en las que se posicionaban los participantes en sus textos, y podrian ser importantes
adiciones para quien desee utilizar esta técnica de analisis.

El ejercicio de mapeo de géneros discursivos en programas de licenciatura no tiene un
precedente empirico en México. Tras realizar el mapeo de géneros me encuentro con mas
interrogantes y proyecciones para posibles areas de investigacion. Con los mapas generados
como punto de partida, es posible preguntarnos en qué medida los estudiantes estan
conscientes del impacto que tiene aprender a escribir estos textos en su paso hacia ser expertos
de la comunidad, si la eleccion de determinados géneros se dicta explicitamente en el
curriculum de los programas académicos con la finalidad de crear conexiones entre las tareas
de lectura y escritura y las competencias de egreso o si estas conexiones permanecen en el
curriculum oculto. También es pertinente considerar la relevancia que tendria realizar trabajos

de intervencion en los que los propdsitos formativos e identitarios de los géneros se hagan
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explicitos para los estudiantes, docentes, coordinadores y disefiadores de planes de estudios, y
asi conocer si en realidad existe un impacto positivo al involucrarlos en ese ejercicio
metacognitivo. Este tipo de investigaciones podrian ser de utilidad para que los actores
involucrados tomen decisiones sobre el desarrollo e implementacion de los programas
estudiados.

El programa de Ensefianza de Lenguas, como ya lo habia propuesto Yéafez (2013), se
beneficiaria de sistematizar el género reflexion, sobre todo si este es respaldado con mayor
sustento tedrico y disciplinar. Fomentar la investigacion en la comunidad docente,
independientemente del interés de los estudiantes por perseguir una carrera en la academia,
nutriria la labor docente para que los profesionales aprovecharan lo visto durante sus estudios
de licenciatura. Con la semilla de la curiosidad cientifica, los docentes podrian llevar a cabo
investigacion accidn que responda a las necesidades que surjan de sus experiencias frente a
grupo. Todavia mas fructifero, seria que se impulsara la divulgacion de los hallazgos que se
originen en las investigaciones de estudiantes y docentes. También seria pertinente la
divulgacion del conocimiento experto que se produce en las distintas areas de la linguistica
aplicada. Ello podria permitir reimaginar la naturaleza de la comunidad de préactica, de su
régimen de competencia y de su identidad, con potenciales beneficios para la ensefianza-
aprendizaje de lenguas en nuestro pais. En contraparte, el programa de Fisica y sus estudiantes
podrian beneficiarse de un cambio en sus practicas que sustente de manera mas evidente las
identidades posibles como docente y como divulgador de la ciencia. Ello podria también
beneficiar la ensefianza de las ciencias y la promocion de vocaciones cientificas.

Este trabajo, si bien forma parte del campo de estudio de la literacidad, los géneros

discursivos y las identidades en universidad, es unico en el sentido de que estudia estos
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aspectos en conjunto, es decir, la construccién discursiva de las identidades, en dos
licenciaturas diametralmente diferentes. Esta investigacion respondio algunas preguntas, pero
nos permite hacernos muchas otras preguntas que pudieran ser contestadas con estudios de
otros programas educativos, por ejemplo, en areas y programas como Educacion (en sus
distintas facetas) o Trabajo Social, mismas que no son disciplinas sino campos de practica con
fundamentos disciplinares, como es el caso de Ensefianza de Lenguas. Con métodos como los
que sustentaron esta tesis, podria indagarse si en ellas se reproduce el aislamiento entre la
practica y los saberes disciplinares que se encontro para los participantes y géneros
investigados en esta tesis. Otra area de interés seria estudiar niveles como maestria y
doctorado, e incluso contrastar los resultados entre diferentes niveles.

Aunque este estudio no pretende la generalizacidn de sus resultados, al obtener mayor
informacidn sobre los programas de Fisica y Ensefianza de Lenguas se posibilita la
aproximacion a disciplinas afines con nuevas bases empiricas, ademas de que es posible la
transferibilidad de la metodologia, no solo de manera general a partir del uso del enfoque
ecléctico, también de manera especifica con las técnicas de analisis modificadas para este tipo
de investigacion. Finalmente, invito a la reflexion informada sobre la formacion de los
estudiantes en diferentes areas de conocimiento, para que a través de intervenciones futuras
exploren otras formas de adquirir el discurso de la comunidad y consideren el impacto de
concientizar a disefiadores de planes educativos, docentes y estudiantes en los procesos
sociocognitivos que se involucran en las practicas de lectura y escritura que coadyuvan en la

construccion de expertos.
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Apéndices

Apéndice A: Formato de consentimiento

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA
INSTITUTO DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO

A quien corresponda:

Como parte de las actividades de investigacién del Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo
(IIDE), perteneciente a la Universidad Auténoma de Baja California (UABC) y el Doctorado en Ciencias
Educativas, se desarrolla un proyecto de investigacion que tiene como interés primordial analizar las
practicas de lectura y escritura de los estudiantes de licenciatura y posgrado en Fisica y Ensefianza de
Lenguas Extranjeras. Como parte de ese proyecto, se realiza la tesis de doctorado cuyo titulo es:
Alfabetizacion disciplinar en educacién superior: estudio de casos multiples en licenciatura y posgrado
en ciencias sociales y exactas.

Por tal razén, se esta pidiendo su autorizacion para realizar entrevistas y grabarlas, asi como para
recolectar y analizar los textos que lea y escriba durante el periodo de la investigacion. Toda la
informacién generada en conversaciones informales, las entrevistas y sus respectivas transcripciones, y
los documentos escritos serd protegida para cuidar el anonimato de cada participante, por lo que no se
utilizara esta informacion sin el consentimiento de los participantes. Todos los datos recabados se
utilizaran estrictamente con fines de investigacion y divulgacién cientifica. Ademas, nos
comprometemos a entregarles los resultados de la investigacion si asi lo desean.

Esperando contar con su apoyo para la realizacion de este proyecto, quedamos de usted.

Mtra. Lorvic I. Garcia Verdugo
Responsable del proyecto
Estudiante del Doctorado en Ciencias Educativas

Doy consentimiento para ser entrevistado(a)

Firma y nombre del participante
Edad del participante:

Programa académico:
Grado:
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Apéndice B: Guia de entrevista inicial

a) Motivaciones
i. ¢Por qué escogiste esa carrera?
ii. Materias o maestros que influyeron en tu decision
b) Textos
i. ¢Que tipos de textos leias?
ii. ¢Que trabajos escritos tenias que redactar al final de la carrera?
iii. Dificultad o facilidad para leer y escribir algin género
c) Percepcidn de aprendizajes disciplinares durante la carrera
i. Précticas profesionales y servicio social
ii. Qué trabajo podias ejercer

iii. A qué se dedican tus compafieros de carrera
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Apéndice C. Plan de estudios de la Licenciatura en Fisica

Universidad Autonoma de Baja California

Facultad de Ciencias — Ensenada

Plan de Estudios 2008-1

Perfil de Ingreso

e Conocimientos de nivel medio superior en:

o

o

Matematicas.

Fisica.

e Habilidades para:

o

o

o

o

o

o

Razonamiento l6gico.

Expresion oral y escrita.

Busqueda de informacién y capacidad de discernir aquella relevante.

Analisis critico y pensamiento abstracto.
Autonomia en el aprendizaje.

Manejo bésico del idioma inglés.

e Actitudes y valores:

o

Interés por la observacion y conocimiento de fendémenos fisicos y su
explicacion.

Etica académica.

Disciplina para la finalizacion de metas.

Disposicién para el trabajo en equipo.

Disposicion para aprender idiomas.

Actitud emprendedora y creativa.

Responsabilidad social.
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Perfil de Egreso

Resolver problemas de fisica mediante la utilizacion de métodos analiticos para
explicar y comprender los fendmenos de la naturaleza, con responsabilidad y
honestidad, en los ambitos local, nacional e internacional.

Aplicar el lenguaje de las matematicas utilizando los principios fundamentales de la
fisica para resolver problemas vinculados con las propiedades de la materia, la energia
y sus interacciones, con rigor cientifico.

Desarrollar y utilizar programas computacionales aplicando los principios
fundamentales de la fisica para la simulacion o modelado de procesos fisicos, con
responsabilidad y honestidad.

Disefar e implementar dispositivos experimentales, mediante la aplicacion de métodos
y técnicas apropiadas para resolver problemas del area de fisica, con honestidad,

trabajo en equipo, respeto a las medidas de seguridad y al medio ambiente.

Campo ocupacional

El egresado podra desempefiarse en el sector publico y privado, a nivel local, nacional

e internacional. Se especializa en actividades cientifico-tecnoldgicas, docentes, de procesos

industriales y sobre estudios empresariales y de servicios. Tiene el conocimiento para

desempefiar en areas de ciencia basica, como Ciencia de Materiales, Astronomia, Optica,

Geofisica, Astrofisica, Biofisica y Fisicoquimica. Puede laborar en laboratorios, centros de

investigacion, instituciones de educacion superior, hospitales, organismos oficiales, industrias

y empresas. Ademas podra ofrecer servicios de consultoria, servicios de asesorias y estudios

empresariales como Profesional Independiente.
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Figura A: Mapa curricular de la Licenciatura en Fisica. Fuente: UABC (2019).

Vinculacién
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Apéndice D. Plan de estudios de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas

Universidad Autonoma de Baja California

Facultad de Idiomas — Extension Ensenada

Plan de Estudios 2015-2

Perfil de Ingreso

e Conocimientos basicos:

o

o

o

o

En gramaética del espafiol y del inglés

En el manejo del inglés con un nivel B1 de acuerdo al Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL)

En técnicas de investigacion documental

En el uso de nuevas tecnologias

e Habilidades para:

o

o

o

o

o

o

Comunicarse de manera oral y escrita en espafiol e inglés
Identificar y resolver problemas

Introducirse a ambientes culturales

La lectura como habito

Trabajar en equipo y adaptarse a nuevos entornos
Aprender lenguas

e Actitudes y valores:

o

o

o

Interés por los problemas sociales y educativos
Servicio e interés por el aprendizaje de otros
Disciplina para el trabajo

Disposicidn para el autoaprendizaje
Disposicion proactiva y propositiva
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Perfil de Egreso

Exponer sus ideas de forma oral y escrita en espafiol, inglés y en una tercera lengua,
empleando los contenidos linguisticos, con una actitud abierta a la participacion y a la
convivencia respetuosa y tolerante hacia otras culturas.

Planear e implementar estrategias didacticas mediante el conocimiento y la aplicacion
de teorias, enfoques y métodos actuales en la ensefianza de lenguas.

Evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje con base en la planeacion, disefio e
implementacién de métodos, técnicas de evaluacion y politicas institucionales,
linglisticas, nacionales e internacionales.

Detectar problematicas en la ensefianza-aprendizaje de lenguas en educacién basica,
media superior y superior aplicando métodos y técnicas de investigacion para el

estudio, la solucién de problemas y la intervencion.

Campo ocupacional

El egresado podra desempefiarse en instituciones educativas pablicas y privadas de los

diferentes niveles educativos, asi como en el sector privado, realizando las siguientes

actividades:

Profesor de lenguas

Coordinador o responsable de area o programas
Tutor en programas de lenguas

Planeador y disefiador de programas en lenguas
Evaluador en lenguas

Formador de profesores de lenguas

Consultor en la ensefianza de lenguas
Disefiador de material didactico en lenguas
Gestor en el aprendizaje de las lenguas
Evaluador en lenguas

Practica profesional independiente (freelancer)
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Figura B: Mapa curricular de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas.
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Integradara

Fuente: UABC (2019b).
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